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ZUR DISKUSSION
Vom Krieg zum Frieden. Zu Chancen und
Herausforderungen einer Beschaftigung mit

historischen Friedensprozessen

375 Jahre Westfalischer Friede. Voraussetzungen
fir erfolgreiche Friedensschlisse

Der gescheiterte Friede. Lehren aus dem Wiener

Kongress (1815), der Pariser Friedenskonferenz (1919)
und der Potsdamer Konferenz (1945)

Streitfragen des Kriegstotengedenkens

Der Krieg in der Ukraine - Herausforderungen flr
Deutschland und Europa

Woran scheitern Friedensbemihungen?

Gesellschaftliche Resilienz und der vernetzte Ansatz -
liberale Demokratien starken
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Friedens- und sicherheitspolitische Bildung an Schulen 55

Politische Bildung in Krisenzeiten:
Wie kann Forschungswissen fur das Verstandnis 60
akuter Krisen genutzt werden?

Friedensbildung in Zeiten bedrlckender Friedlosigkeit: 66
Herausforderungen, Erfahrungen, Ansatze



,Friedensprozesse, Friedensschlisse und Kriegsfolgen® -
zu diesem hochaktuellen Themenkomplex hat der
Volksbund Deutsche Kriegsgraberfirsorge e.V. im Februar
2023 eine Fachtagung in Berlin veranstaltet. Die vorliegen-
de Ausgabe des LaG-Magazins wurde freundlicherweise
vom Volksbund geférdert und dokumentiert die Tagungs-
beitrage in komprimierter Form.

,Ein Datum, das sich nicht vergisst® — als solches bezeich-
nete Herfried Munkler den 24. Februar 2022, den Tag

der Invasion Russlands in die Ukraine, in Anlehnung an
eine Formulierung Immanuel Kants in Bezug auf die
Franzosische Revolution.

In seinem Beitrag umreifst Mnkler die fiir den Krieg
Russlands gegen die Ukraine entscheidenden geopoliti-
schen Rdume und stellt grundsatzliche Uberlegungen
zum Umgang mit revisionistischen Machten an.

Auch die weiteren Beitrage nehmen notwendigerweise
auf den russischen Angriffskrieg gegen die Ukraine Bezug.
Zudem weiten sie den Fokus und betten gegenwartiges
wie historisches Kriegsgeschehen in die komplexen
Prozesse der Friedensbildung ein.

Oliver Plessow skizziert dafir einleitend mit welchen
Chancen und didaktischen Herausforderungen die
Beschaftigung mit Friedensprozessen und damit verbun-
denes historisches Lernen einhergeht.

Anuschka Tischer stellt den Westfalischen Frieden als
Beispiel eines erfolgreichen Friedensschlusses vor. Sie
argumentiert, dass Frieden ein langer Prozess ist, der mit
dem Krieg beginnt und nicht mit dem Friedensschluss
endet und zeigt auf, wie sich die Voraussetzungen fir
einen erfolgreichen Friedensschluss seit der Friihen Neu-
zeit gewandelt haben.



Robert Gerwarth beschaftigt sich am Beispiel des Wiener
Kongresses (1815), der Pariser Friedenskonferenz (1919)
und der Potsdamer Konferenz (1945) mit historischen
Analogien und diskutiert das Konzept eines ,Friedens
ohne Sieger®.

Dimitrij Davydov erlautert die Entwicklung des Kriegs-
totengedenkens in Deutschland und umreilst damit
verbundene Streitfragen: Wer gilt als Kriegsopfer? Welche
Grundsatze des Gedenkens gelten bei Tater*innen?

Thomas Gromes zeigt auf, an welchen Faktoren Friedens-
bemuhungen scheitern konnen und wie diese oftmals
miteinander verknupft sind.

Volker Jacoby und Theresa Caroline Winter stellen den
,vernetzten Ansatz® des internationalen Krisenmanage-
ments auf den Prifstand und fordern — um liberale
Demokratien zu starken und gesellschaftliche Resilienz
auszubilden - eine gesamtgesellschaftliche Partizipation
am sicherheitspolitischen Diskurs.

Manuela Pietral’ prasentiert Akteure der friedens- und
sicherheitspolitischen Bildung und gibt Empfehlungen,
wie es gelingen kann, die Bedeutung von friedens- und
sicherheitspolitischer Bildung an Schulen und auch
dartber hinaus zu erhohen.

Stefan Kroll wirft die Frage auf, wie Forschungswissen
von der politischen Bildung fur das Verstandnis akuter
Krisen genutzt werden und wie — anstelle reiner Wissens-
vermittlung - ein Dialog zwischen Wissenschaftler*innen
und Schiler*innen gelingen kann.

Uli Jager resumiert friedenspadagogische Zielvorstel-
lungen und macht Vorschlage, wie Friedensfahigkeiten,
Friedenskompetenz und Friedenshandeln gefordert
werden konnen.



Die nachste Ausgabe des LaG-Magazins erscheint voraus-
sichtlich am 20. Dezember und beschaftigt sich mit
Erinnerungskultur in digitalen Spielen am Beispiel des in
Entwicklung befindlichen Spiels ,Erinnern. Die Kinder
vom Bullenhuser Damm®.

Wir winschen allen Leser®innen eine anregende Lekture!

lhre LaG-Redaktion


https://www.alfredlandecker.org/de/projects/erinnern-die-kinder-vom-bullenhuser-damm
https://www.alfredlandecker.org/de/projects/erinnern-die-kinder-vom-bullenhuser-damm

von Dr. Vasco Kretschmann, Leiter des Fachbereichs
Friedenspadagogisches Arbeiten an Schulen und
Hochschulen, Bundesgeschdftsstelle des Volksbundes
Deutsche Kriegsgrdberfiirsorge e.V.

Das Themenfeld Frie-
densprozesse, Friedens-
schlisse und Kriegsfol-
gen besitzt angesichts der
Wiederkehr bewaffneter
Auseinandersetzungen in
Europa traurige Aktuali-
tat. Frieden ist auch fir
Jugendliche und junge
Erwachsene in Deutsch-
land nicht mehr selbst-
Vasco Kretschmann bei der BegriRung. verstandlich, was Fragen
© Jens Schubert nach den Voraussetzun-
gen fur Friedensschlisse
dringlicher macht. Angesichts des Krieges in der Ukraine
werden in gesellschaftlichen Debatten tradierte friedens-
politische Gewissheiten und Haltungen zunehmend in
Frage gestellt.

Als bedeutender Akteur schulischer Bildungsangebote

und internationaler Jugendbegegnungen am Lern-

ort Kriegsgraberstatte hat sich der Volksbund Deutsche
Kriegsgraberflrsorge eV. entschieden, seine padagogische
Arbeit drei Jahre lang — von 2024 bis 2026 - dem Thema
,Friedensprozesse, Friedensschlisse und Kriegsfolgen®



zu widmen. Der Volksbund engagiert sich seit Uiber siebzig
Jahren mit friedenspadagogischen Projekten fir Schulen
und andere Bildungstrager am einzigartigen Lernort
Kriegsgraberstatte. Schul- und Bildungsreferent*innen in
allen deutschen Bundeslandern, vier Jugendbegegnungs-
und Bildungsstatten - in den Niederlanden (Ysselsteyn),
in Belgien (Lommel), in Frankreich (Niederbronn-les-
Bains) und an der polnischen Grenze auf der Insel Usedom
(Golm) - sowie vielfaltige internationale Workcamps regen
mit ihren padagogischen Angeboten flr unterschiedliche
Altersgruppen zur Auseinandersetzung an. Im Zentrum
stehen dabei die Lebensgeschichten der Menschen, die

in den Grabstatten ruhen. Sie alle wurden in einem Krieg
getotet, gehoren verschiedenen Opfer- wie Tatergruppen
an. Seit mehr als einem Jahrzehnt umfassen die schuli-
schen Angebote auch thematisch geblndelte padagogi-
sche Handreichungen mit Unterrichtsbeispielen, Wander-
ausstellungen mit didaktisierten Erkundungsbogen und
mehrteilige padagogische Module. Ab 2024 werden sie
auch das Schwerpunktthema ,Friedensprozesse, Friedens-
schlisse und Kriegsfolgen® thematisieren. Padagogische
Materialien und weitere Informationen dazu werden auf
www.volksbund.de/schule bereitgestellt.

Als Auftakt des Schwerpunkts diskutierten die Teilnehmen-
den einer gleichnamigen Fachtagung zum Thema gehdorige
Leitfragen aus geschichts- und politikwissenschaftlicher
sowie aus didaktischer Perspektive. In Zusammenarbeit
mit der Friedrich-Naumann-Stiftung fir die Freiheit und
mit Unterstitzung des Niedersachsischen Kultusministe-
riums, dem Lehrstuhl fir Geschichtsdidaktik an der Univer-
sitat Rostock und dem Peace Research Institute Frankfurt
lud der Volksbund Deutsche Kriegsgraberflrsorge eV. am
7.und 8. Februar 2023 zehn Expert*innen in die Landes-
vertretung Niedersachsen beim Bund in Berlin ein.

Warum lohnt sich eine Beschaftigung mit Friedensprozes-
sen? Unter dieser Fragestellung fhrte Prof. Dr. Oliver
Plessow (Universitat Rostock) in das Thema ein. Er zeigte


https://www.volksbund.de/schulen-und-hochschulen

die Relevanz der Auseinandersetzung mit Friedenspro-
zessen, Friedensschlissen und Kriegsfolgen fir das histo-
risch-politische Lernen und die damit verbundenen
Herausforderungen auf.

Im ersten Panel mit dem Schwerpunkt ,Lernen aus der
Geschichte?” diskutierten Prof. Dr. Anuschka Tischer
(Julius-Maximilians-Universitat Wirzburg), Prof. Dr.
Robert Gerwarth (University College Dublin) und Prof. Dr.
Dr. Dimitrij Davydov (Hochschule fur Polizei und offent
liche Verwaltung Nordrhein-Westfalen) die Voraussetzun-
gen fur erfolgreiche Friedensschlisse, die Konsequenzen
gescheiterter Friedensvertrage und die Moglichkeiten
zur Bewaltigung von Kriegsfolgen.

Den Bogen in die Gegenwart schlug Prof. Dr. Herfried
Minkler (em. Humboldt-Universitat zu Berlin) bei seinem
Abendvortrag zum Krieg gegen die Ukraine und den damit
verbundenen Herausforderungen flir Deutschland und
Europa. Mit Herausforderungen fir die heutige Politik be-
schaftigte sich auch das zweite Panel, auf dem Dr. Thorsten
Gromes (Peace Research Institute Frankfurt) und Dr. Volker
Jacoby (European Centre of Excellence for Civilian Crisis
Management e.V.) iber Moglichkeiten der Kriegsbeendi-
gung und gesellschaftliche Resilienz sprachen.

Im abschliellenden Panel wurden die geschichts- und
politikwissenschaftlichen Fragestellungen in ihrer Konse-
quenz fir die Bildungsarbeit diskutiert. Uber Akteur*innen,
Ansatze und den Auftrag sicherheits- und friedenspoli-
tischer Bildung an Schulen sprachen Prof. Dr. Manuela
Pietrals (Universitat der Bundeswehr Minchen), Dr. Stefan
Kroll (Leibniz-Institut Hessische Stiftung Friedens- und
Konfliktforschung) und Prof. Dr. Uli Jager (Berghof
Foundation/Institut fir Friedenspadagogik Tibingen).

Die Kernaussagen aller Referent*innen finden Sie in den
Beitragen der vorliegenden Ausgabe des LaG-Magazins,
mit dem wir zur weiteren Diskussion anregen mochten.



Vom Krieg zum Frieden.

Zu Chancen und
Herausforderungen einer
Beschaftigung mit historischen
Friedensprozessen

Oliver Plessow

KRIEG, FRIEDEN UND HISTORISCHES LERNEN

Seit Menschen Informationen aus der Vergangenheit und
ihrer jeweiligen Gegenwart flr die Nachwelt festhalten, be-
richten sie auch Uber Kriege. Ob die geschehene Geschich-
te im gleichen Male wie die geschriebene eine Kriegsge-
schichte ist, sei dahingestellt, zweifellos aber geizt die
Vergangenheit nicht mit kriegerischen Auseinanderset-
zungen. Ebenso ist die Gegenwart von (Blrger-)Kriegen
gezeichnet: Sie erschuttern viele Landstriche der Welt, ob
nun die Ukraine, im Jemen, in Athiopien, im Kongo oder
anderswo.

Das Gegenbild zum Krieg ist der Frieden, und offensicht-
lich haben zahllose Kriege der Vergangenheit irgendwann
ihr Ende gefunden. Diskutabel ist, inwieweit der Ubergang
von einer Phase der Kampfhandlungen in

eine ohne solche immer die Bezeichnung

JFrieden® verdient, selbst dann, wenn dieser

Ubergang nicht mit Unterwerfung, Verskla-

vung und Vernichtung verbunden ist. Mark-

steine wie der Westfalische Friede von 1648

oder die Pariser Vorortvertrage von 1919

und 1920 konnen nicht Uberdecken, dass

ein solcher Ubergang keinesfalls durch
,Friedensschlisse” gestaltet werden muss. Schon der Blick
in die Antike verdeutlicht zudem, dass Friedensvereinba-
rungen keine endgultige Konfliktbeilegung garantieren.

Lohnt sich eine lernende Beschaftigung mit vergangenen

Friedensprozessen und -schlissen unter diesen Vorausset-
zungen Uberhaupt - und wenn ja, warum? Dem Einwand,

10



die stetige Wiederkehr
des Krieges sei der beste
Beweis flur die Unfahig-
keit der Menschen, aus
der Geschichte zu lernen,
l&sst sich entgegenhalten,
dass allein die Diskussion
um die Angemessenheit
und Erklarungsmacht
dieses Gemeinplatzes
bereits eine Form histo-
Oliver Plessow spricht iber Chancen und Herausforde- rischen Lernens darstellt.
rungen von Friedensprozessen. © Jens Schubert Selbst wenn ausgleichen-
de Friedensschlisse und
Versohnungsprozesse menschheitsgeschichtliche Ausnah-
men bilden sollten, ist es gerade dann geboten zu betrach-
ten, welche Bedingungen solche Pazifizierungsprozesse
beférdert haben.

Dass die Beschaftigung mit Krieg und Frie-
den grundsatzlich bedeutsam ist, ist weit-
gehend Konsens; beide stechen unter den
viel rezipierten — und nicht unumstrittenen
- ,epochaltypischen Schlisselproblemen®
hervor, die der Erziehungswissenschaft-
ler Wolfgang Klafki (1992: 19) als Basisziele
padagogischer Interventionen identifiziert
hat. Historisches Lernen hat allerdings kei-
ne einfachen Antworten oder Patentrezepte
zu bieten. Sieht man einmal von Positionen
ab, die den Kriegszustand flUr erstrebens-
wert oder naturgegeben halten, kann auch
jegliches gegen den Krieg gerichtete Ver-
mitteln hochst unterschiedlich ausfallen.
Ob in einer Konfliktsituation ein angestrebter Friedenszu-
stand am besten durch das Wahren absoluter Neutralitat,
das einseitige Niederlegen der Waffen, die Unterstitzung
einer Kriegspartei, die eigene Kriegsbeteiligung oder gar
durch einen Praventivschlag erzielt werden kann und soll,
ist nicht fur alle immer wieder neu auftretenden Krisen, die
jeweils unterschiedlichen Konflikt- und Legitimationslinien
folgen, pauschal zu beantworten. Hier liegen die Ticken
eines Uberzeitlich-exemplarischen Zugriffs auf die Vergan-
genheit: Stets ist anfechtbar, ob sich einander dhnelnde
Vorkommnisse der Vergangenheit ihrem Einzelfallkontext
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entreiRen lassen und sich in ein Muster einfligen, das in
der neuen Situation handlungsleitend wirken kann - noch
dazu, wenn die Zahl der herangezogenen Vorbilder sehr
klein ist.

DIDAKTISCHE HERAUSFORDERUNGEN

Der lernende und vermittelnde Zugriff auf dieses Schlus-
selproblem folgt wie jede historische Erzahlung Mecha-
nismen, die sogar dort instrumentalisierbar und manipu-
lierbar sind, wo die Absicht vorherrscht, evidenzbasiert
,wahre“ Geschichte zu erzahlen. Wie alle historischen Sinn-
bildungen (Barricelli 2012: 257-263) greift auch die zu-
kunftsbezogene Auseinandersetzung mit Krieg und Frieden
selektiv, partial, sequenzialisierend und narrativierend auf
die Informationen der Vergangenheit zurlick. Weitere Her-
ausforderungen fur das historische Lernen schlielsen sich
an: Wie weit zurlck soll der Blick reichen und auf welche
Raume soll er sich beziehen? Geht es um die ,grolse Poli-
tik“ und die zwischenstaatlichen oder gar supranationalen
Akte oder um den Frieden zwischen den einzelnen Men-
schen? Wie werden wert- und zweckrationale Gesichts-
punkte gegeneinander abgewogen? In welchem Malde sind
die Perspektiven welcher kriegfiihrenden oder friedens-
chlielenden Parteien zu berlcksichtigen?

Ebenso ist die Perspektive der Lernenden

in Betracht zu ziehen: Sollen sie die Ent-

scheidungen der ,grofsen Politik“ nachvoll-

ziehen oder sich dem alltaglichen Schicksal

der Betroffenen widmen? Wer auch immer

ein Bildungsprogramm zu Krieg, Frieden

und Friedensschlissen anbietet, sollte die-

se didaktischen Entscheidungen reflektie-

ren und Lernenden gegenuber transparent

machen. Stets gilt es zu bedenken, welch

zentrale (und oft auch verheerende) Rolle Kriegsnarrative
fir die Ausbildung nationaler Meisternarrative gerade im
Bildungswesen gespielt haben (Furrer 2009: 9).

Die Beschaftigung mit Kriegen bringt eine Auseinander-
setzung mit extremer Gewalt mit sich. Doch die Vorfih-
rung von Kriegsgraueln, die sogleich mit einer klaren po-
litischen Botschaft verbunden wird, birgt die Gefahr einer
Uberwéltigung, wie sie die politische Bildung kategorisch
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ablehnt. Auch ein indi-

vidualisierendes Lernen

anhand der Biografien

von Menschen und ihrer

Gewalterfahrungen, das

mit Identifikationsan-

geboten verkoppelt ist,

ist ein zweischneidiges

Schwert: Einerseits fuhrt

die empathische Beschaf-

tigung mit vergangenem

Oliver Plessow. © Jens Schubert Leid Lernenden erst die

Relevanz des zu Lernen-

den vor Augen, andererseits unterliegt ein unterkomplex-

emotionalisierender ,Das darf nie wieder passieren!“-Zu-

griff einer Ideologisierungsgefahr. In diesem Dilemma in

der Beschaftigung mit Frieden und Friedensschlissen die

Balance zu finden, erfordert padagogisch-didaktisches Ge-
schick.

FRIEDEN UND HISTORISCHES LERNEN IN DER SCHU-
LE, DER NON-FORMALEN BILDUNG UND IM INFOR-
MELLEN SEKTOR

Wer sich der Aufgabe stellt, ein Bildungsvorhaben zu Krieg,
Frieden und Friedensschlissen zu entwerfen, sollte dies im
Bewusstsein tun, niemals exklusiv auf die Ausbildung des
Geschichtsbewusstseins der Lernenden einzuwirken. His-
torisches Lernen vollzieht sich an unterschiedlichen Orten,
insbesondere dann, wenn es um Krieg und Frieden geht.
Hier wirken informelle, formale und non-formale Bildungs-
impulse in komplexer Weise zusammen.

Im informellen Sektor sind die Erzéhlungen der alteren Ge-
nerationen und ihre Wirkmacht einzukalkulieren: Selbst
wenn sehr vieles nicht erzahlt wird, Schweigegebote und
Traumatisierungen wirken, pragen Erzahlungen von Kriegs-
erfahrungen wie von Kriegsende- und Friedensriickkehrer-
lebnissen das intergenerationelle Gesprach. Mitzudenken
ist ferner die Welt der sozialen und der Massenmedien, in
der Friedensschlisse allerdings weniger Aufmerksamkeit
zu binden vermaogen als die omniprasenten Kriegsdarstel-
lungen.
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Nur im formalen Schulwesen gelingt es in einem demo-
kratischen System, alle Personen einer Alterskohorte zu
erreichen. Wie nachhaltig das schulische Lernen ist und
inwieweit es einem spezifischen gesell-

schaftlichen Lehrverlangen Genlige tun

kann, steht auf einem anderen Blatt - Lehr-

krafte sind Allrounder:innen, die vielen Ver-
mittlungsansprichen gleichzeitig gerecht

werden mussen: Krieg und Frieden sind nur

Gegenstande unter vielen. Zudem treffen

padagogische Impulse auf eine heterogene
Schuler:innenschaft, die aufgrund der ver-

starkten Fluchtbewegungen aus (Burger-)
Kriegsgebieten im Gegensatz zu vielen ihrer

Lehrenden inzwischen oft Uber eigene Kriegserfahrungen
verflgen. Friedenserziehung ist allerdings kein Schulfach,
sondern verteilt sich als Querschnittsaufgabe auf den Fa-
cherkanon.

Naheliegend ist, auf die hervorgehobene Rolle des Poli-
tik- und insbesondere des Geschichtsunterrichts zu schau-
en. Das foderale deutsche Bildungssystem erschwert zwar
Pauschalaussagen, aber im De-Facto-Kanon von Lehrpla-
nen und Schulbidchern haben Kriege ihren festen Platz.
Friedensschlisse werden hingegen meist nachrangig er-
wahnt und nur bei herausragenden Einzelfallen zum ver-
bindlichen Thema. Krieg und Frieden erscheinen in die
jeweiligen Zusammenhange des chronologischen Durch-
laufs eingebettet, wie er noch immer den Mittelstufen-
unterricht dominiert. Langsschnitte, wie sie die Didaktik
fordert, und die hier etwa vergleichend Bedingungen fur
Kriegsbeendigung und Friedensschluss vor Augen flh-
ren konnten, sind in Lehrplandiskussionen immer noch
schwer durchzusetzen. Immerhin gibt es einige einschlagi-
ge Handreichungen (z.B. Offergeld/Schulz 1994; Wunderer
2015; von Reeken/ThielRen 2018).

Im Gegensatz zu den Schulen erreicht der
non-formale Bildungssektor nur ein ein-
geschranktes Segment der Lernenden, das
aber angesichts der (iberwiegend) freiwil-
ligen Teilnahme und der hoheren Interes-
senbindung intensivere und spezialisiertere
Angebote wahrnehmen kann, die unter an-
derem vom Tragertyp abhangen. So befas-
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So befassen sich etwa Museen - und zwar nicht nur mili-
tarhistorische - durchaus mit Krieg, seltener indessen mit
Frieden und Friedensschlissen. Einige nicht-schulische
Bildungsanbieter, vor allem Akteure der Jugendarbeit, bie-
ten mit Projekten, Seminaren und Workcamps Formate
an, die eine tiefergehende Auseinandersetzung erlauben.
Gerade Angebote mit Bezug zur Vergangenheit befassen
sich regelmalig mit Krieg und Frieden. Besonders hervor-
zuheben ist neben Angeboten der NS-Gedenkstatten (mit
ihrem Schwerpunkt auf der aus Krieg und Nationalsozialis-
mus erwachsenen Verantwortung im Frieden) die sich als
Friedenspadagogik begreifende Arbeit mit Kriegsgrabern,
wie sie der Volksbund Deutsche Kriegsgraberfiirsorge e. V.
verantwortet und welche die langfristigen schmerzhaften
Nachwirkungen von Krieg auch im Frieden verdeutlichen
hilft. All diese Akteure, die historische Bildungsarbeit be-
treiben, zeichnet aus, dass sie ihre spezialisierten Ver-
mittlungsangebote nicht nur unterschiedlichen Gruppen
von Jugendlichen und jungen Erwachsenen zur Verfligung
stellen, sondern den Schulen auch direkte Kooperation an-
bieten und so dazu beitragen, die Beschaftigung mit Krieg
und Frieden auf eine breite und profunde Basis zu stellen.
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(Geschichte lernen 31, H. 186).
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375 Jahre Westfalischer Friede.
Voraussetzungen fur
erfolgreiche Friedensschlisse

Anuschka Tischer

Der DreiRigjahrige Krieg war ein Blrgerkrieg im Heiligen
Romischen Reich, der 1648 durch den Westfalischen Frie-
den beendet wurde. Begonnen hatte er mit einer anti-
habsburgischen, von Protestanten getragenen Revolte in
Bohmen. Bis zum Schluss kdmpften viele Reichsstande als
Verblindete Schwedens und Frankreichs sowohl gegen den
katholischen habsburgischen Kaiser als auch gegeneinan-
der. Die auswartigen Machte kampften wiederum gegen
eine Dominanz der habsburgischen Dynastie und somit
flr reichsstandische und protestantische Interessen. Den
Frieden schlossen schlielslich das Heilige Romische Reich
- der Kaiser und tber dreihundert Reichsstdande — mit den
verbindeten Kronen Schweden und Frankreich, die seit
1630 bzw. 1635 in die Auseinandersetzung involviert wa-
ren. Ihr Eingreifen hatte dazu beigetragen, konfessionelle
Konflikte und Verfassungsfragen im Reich - die Ausloser fur
den Krieg gewesen waren - zu losen. So kamen eine Ver-
fassungsreform und ein Religionsfriede im Reich zustande,
die in einen internationalen Friedensvertrag eingebettet
wurden. Genau darin liegt eine Besonderheit des Westfali-
schen Friedens: Er wurde nach seiner Aushandlung Teil der
Reichsverfassung, und die beiden auswartigen Machten
garantierten ihn.

In jungster Zeit blicken wir verstarkt auf die
Praktiken des FriedenschlieRens, die 1648
zum Erfolg fihrten - nicht, um dieses Mo-
dell zu Ubertragen, sondern um die Hand-
lungsweisen zu verstehen, die sich damals
bewahrt haben.
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FRIEDEN ALS PROZESS

Der Westfalische Friede war in einen Prozess eingebettet:
Voraus gingen ein Krieg, der dreiRig Jahre dauerte, aber
auch immer wieder Verhandlungen. Im Laufe der Zeit ver-
anderten sich Ziele und Akteur:innen wechselten. Der Frie-
densprozess endete zudem nicht 1648, denn der Friede
musste nach dem Friedensschluss auch umgesetzt werden.
Zudem war der Dreilligjahrige Krieg von Beginn an inter-
national, da die Habsburger eine globale Dynastie waren
und Spanien den Kaiser unterstltzte. Der Kaiser musste
im Westfalischen Frieden die Mitsprache der Reichsstande
und protestantische Interessen akzeptieren. Ob das Reich
ohne das Eingreifen Schwedens und Frankreichs seine in-
neren Konflikte hatte langfristig Uberwinden konnen, ist
fraglich.

Von Beginn des Krieges an, also seit 1618,
hatte es immer wieder Verhandlungen ge-
geben. 1635 schlossen der Kaiser und
zahlreiche Reichsstande sogar den Prager
Frieden, der aber nicht hielt und wichtige
Punkte nicht klarte. Der Erfolg des West-
falischen Friedens grindete nicht zuletzt
darauf, dass die jeweiligen Beteiligten nie die Bereitschaft
zu Verhandlungen verloren. Ihre verschiedenen Etappen
waren Bausteine des spateren Friedens, denn mit den
Bestimmungen des Prager Friedens konnten die Unter-
handler zehn Jahre spater weiterarbeiten. Daruber hinaus
stellten die Verhandlungen immer wieder Nahe zwischen
den Konfliktparteien her. Sie signalisierten, dass ein Friede
das gemeinsame Ziel blieb, und boten den Gegner:innen
die Moglichkeit, sich besser kennenzulernen und Verhand-
lungsspielrdume einzuschatzen. Verhandelt wurde nicht
erst, wenn sich ein klares Ergebnis des Krie-
ges abzeichnete. Man nahm in Kauf, dass
Verhandlungen scheiterten. Krieg und Ver-
handeln waren keine absoluten Gegensatze.

Hinter dieser Einstellung steht die zeitge-
nossische Vorstellung, die christliche Ge-
meinschaft werde durch den Krieg nicht zerstort. Krieg be-
sals eine gewisse Normalitat und sein Rahmen war durch
die Lehre vom gerechten Krieg geregelt. Zudem existierte
eine Routine, die besagte, dass jeder Krieg auf das Ziel des
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Friedens hin ausgerichtet
sei: Es war die Absicht,
zu Gegner:innen wieder
gute Beziehungen herzu-
stellen, und nicht, sie zu
vernichten. Es gab keine
Kriegsschuldfrage oder
Aufarbeitung. Im West-
falischen Frieden wurde
entsprechend eine all-
gemeine Amnestie mit

Anuschka Tischer mit Vasco Kretschmann (links) immerwahrendem Ver-

und Dimitrij Davydov (rechts) im Gespréach. gessen vereinbart. Die
© Christiane Deuse . .
Gegner:innen wurden

per Vertrag zu Freund:innen und verpflichteten sich, kinf-
tig ihre gegenseitigen Interessen zu fordern. Ein Friedens-
schluss war also keine Demutigung, sondern eine gemein-
same Grundlage fir die Zukunft. Im 17. Jahrhundert gab
es entsprechend dieser Routinen des Krieges also gleich-
falls eine Routine der Kriegsbeendigung. Krieg und Frieden
wurden immer zusammen gedacht.

DIE BESONDERHEITEN DES WESTFALISCHEN
FRIEDENS UND SEINE MARNAHMEN

Der Dreifbigjahrige Krieg stach allerdings durch seine Dau-
er und Komplexitat heraus. Entsprechend gingen mit dem
Westfalischen Frieden besondere Malinahmen einher. Neu
war das Phanomen des Kongresses, bei dem Uber hundert
Delegationen zusammentrafen. Die Teilnehmer demonst-
rierten, dass sie Zeit und Geduld hatten: Sie brachten ihre
Familien mit, und es entstand ein gemeinsames soziales
Leben. Der Kongress als Form wurde zum neuen Modell
der Friedenskultur, schloss jedoch im Falle des Westfali-
schen Friedenskongresses auch an etablierte Formen an.
Das machte einen Teil seines Erfolges aus. Beispielsweise
konstituierten sich hier die Delegationen der Reichsstande
in den auf Reichstagen tblichen Gremien, denen klare Ver-
fahrensweisen und Geschaftsordnungen zugrunde lagen.

Neu war der offentliche Druck, der durch Zeitungen und
andere Medien aufgebaut wurde und auf den Verhandlun-
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gen lastete. Die Kriegsgegner:innen nutzten zwar die Of-
fentlichkeit, standen aber zugleich vor der Aufgabe, die fur
Verhandlungen notwendige Vertraulichkeit herzustellen.
Da der mediale bzw. offentliche Druck so hoch war, brach
niemand leichtfertig die Verhandlungen ab. Vielmehr wa-
ren die kriegfihrenden Machte schlieRlich so pragmatisch,
einen Frieden zu schliefRen, der nicht alle Konflikte been-
dete (der franzosisch-spanische Friede kam nicht zustan-
de), bevor sie die Verhandlungen ganz scheitern liefsen
oder durch endlose Verhandlungen alles

Erreichte gefahrdeten. Dazu trug bei, dass

sich im letzten Verhandlungsjahr minder-

machtige Reichsstande konfessionstber-

greifend jenseits der Grolsmachte als ,Dritte

Partei positionierten und auf diese Druck

ausubten. Auch hier spielten etablierte

Verfahren eine Rolle, insbesondere die ad-

ministrative Fihrung durch den Kurfursten

von Mainz als Reichserzkanzler. Unter dem Friedensdruck
klarten die Unterhandler die letzten offenen Fragen und
schlossen aus, was nicht geklart werden konnte. Die frie-
denschlielsenden Parteien nahmen in Kauf, dass mit dem
andauernden franzosisch-spanischen Krieg der Teil des
Heiligen Romischen Reiches unbefriedet blieb, in dem der
spanische Konig Besitzungen hatte.

Der Westfalische Friede umfasste zahlreiche detaillierte Be-
stimmungen. Alle Streitpunkte, die den Krieg wieder hat-
ten entzinden konnen, sollten geregelt werden. So wurde
der Sohn des Kurflrsten von der Pfalz einbezogen, den der
Prager Friede noch ausgeschlossen hatte, weil sich sein
Vater nach 1618 an die Spitze der Bohmischen Revolte ge-
stellt hatte, weshalb er mit seiner Familie vertrieben wor-
den war. Da der Kaiser daraufhin die pfalzische Kurwirde
an seinen Verbindeten, Maximilian von Bayern, Ubertragen
hatte, schuf der Westfalische Friede flr die Pfalz eine neue,
achte Kurwirde. Diese einfache, durch Konsensfahigkeit
und Kreativitat herbeigefiihrte Losung, kostete die Betei-
ligten freilich groRe Uberwindung, denn sie veranderte die
Goldene Bulle von 1356, das erste Reichsgrundgesetz.

Der Westfalische Friede brachte auRerdem einen Ausgleich
zwischen Katholiken und Protestanten. Auch hier fanden
die Beteiligten mit dem sogenannten ,Normaljahr® eine
originelle Losung: Es schrieb die relativ ausgewogene kon-
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fessionelle Verteilung von 1624 dauerhaft fest. Es pragt
in Grundzigen bis heute die konfessionelle Verteilung in
Deutschland. Des Weiteren wurden offene Verfassungsfra-
gen geklart: Die Reichsstande erlangten ausdrucklich das
Recht, Blndnisse zu schlieen, und der Kaiser bendtigte
bei der Regelung von Reichsangelegenheiten fortan ihre
Zustimmung. 1648 wurde der Foderalismus bestatigt, der
in der deutschen Verfassung bis heute seinen Platz hat.

Alle Unterzeichnenden des Westfalischen Friedens garan-
tierten seine Inhalte. Das war ein bedeutendes Element der
Friedenssicherung. Jede:r stand damit fur die Rechte der
anderen ein, und Schweden und Frankreich garantierten
die Reichsverfassung. Beide Mdchte erhielten neue Gebie-
te, Garnisonsrechte und/oder Geldzahlungen als Kompen-
sation daflr, dass sie sich flr reichsstandische Interessen
gegen die Habsburger engagiert hatten. Allerdings war der
Friedensprozess 1648 nicht beendet. Es folgten die Ratifi-
kationen, ein Exekutionstag in Nurnberg und ein Reichstag
in Regensburg. Die neue Rechtslage musste zudem mit Le-
ben gefullt werden.

WAS KONNEN WIR AUS DEM WESTFALISCHEN
FRIEDEN LERNEN?

Frieden ist ein langer Prozess, der mit dem Krieg beginnt
und nicht mit dem Friedensschluss endet. Der Westfali-
sche Friede brachte viele Elemente hervor, die Anregun-
gen flr heutige Prozesse liefern. Er steht aber in einem
historischen Kontext, der sich nicht ein-

fach auf die Gegenwart Ubertragen l&sst.

Gewisse zeitgenossische Vorstellungen

sind heute inakzeptabel. Insbesondere ist

es mittlerweile selbstverstandlich, einen
Kriegsschuldigen zu benennen und zur Ver-

antwortung zu ziehen, sowie Kriegsverbre-

chen zu ahnden.

Die Geschichte - nicht nur des Westfélischen Friedens
- zeigt, dass nach jedem Krieg irgendwann ein Frieden
kommt. Das kann als Motivation dienen, jederzeit mit der
Arbeit am Frieden zu beginnen, denn ein Friedensprozess
braucht Geduld und mitunter auch Druck von aufen. Es
erleichtert den Frieden, wenn man etablierte Positionen in
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Frage stellt und gegebenenfalls auf einem

gemeinsamen Weg zum Konsens tberwin-

det. Frieden braucht darum auch unkon-

ventionelle Ansatze. Hilfreich ist es, daflr

alle existierenden Kommunikationsplatt-

formen und Verfahrensweisen zu nutzen. Ein Friedenspro-
zess ist allerdings nicht schon beendet, wenn ein Vertrag
geschlossen wird, sondern erst dann, wenn der Friede um-
gesetzt und gelebt wird.
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Der gescheiterte Friede.
Lehren aus dem Wiener
Kongress (1815), der Pariser
Friedenskonferenz (1919) und
der Potsdamer Konferenz
(1945)

Robert Gerwarth

HISTORISCHE ANALOGIEN

Am 9. Mai 2022 wirdigte der franzosische Prasident Emma-
nuel Macron den 77. Jahrestag der Kapitulation Deutsch-
lands mit einer Rede vor dem Europaischen Parlament. Vor
dem Hintergrund des russischen Angriffskrieges auf die
Ukraine bemuhte sich Macron, konkrete Lehren aus der
Geschichte zu ziehen und auf die Gegenwart anzuwenden:
,Was", fragte er, ,ist unser Ziel angesichts der einseitigen
Entscheidung Russlands, in die Ukraine einzumarschie-
ren und deren Bevdlkerung anzugreifen? Diesen Krieg so
schnell wie moglich zu beenden. Wir missen alles in unse-
rer Macht Stehende tun, damit die Ukraine bis zum Ende
durchhalt und Russland niemals triumphieren kann.“ Um
einen dauerhaften Frieden in Europa zu erreichen, so Ma-
cron, ,mussen wir gemeinsam weder der Versuchung der
Demitigung noch dem Geist der Rache nachgeben, denn
diese haben in der Vergangenheit schon genug Schaden
auf dem Weg zum Frieden angerichtet (Macron 2022).

Macron bezog sich in seiner Rede fraglos auf die konkre-
ten historischen Erfahrungen Deutschlands und Frank-
reichs, die lange Zeit in einem Zustand der ,Erbfeindschaft*
gefangen waren, der sich ablesen lasst unter anderem in
den Frieden von 1871 (Friede von Frankfurt, der formell
den deutsch-franzosischen Krieg von 1870/71 beendete)
und von 1919 (Friedensvertrag von Versailles zwischen den
Siegern des Ersten Weltkrieges und dem Deutschen Reich).
Nach der Kriegsniederlage Frankreichs hatte Deutschland
1871 Elsass-Lothringen annektiert, Paris zu hohen Repa-
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rationszahlungen gezwungen, und die Besiegten zusatz-
lich erniedrigt, indem Bismarck die Kaiserproklamation
im Spiegelsaal von Versailles abhielt. Keine 50 Jahre spa-
ter wurde die Friedenskonferenz von Paris

am 18. Januar 1919 eroffnet, dem Jahres-

tag der deutschen Kaiserproklamation. Die

deutsche Delegation musste letztlich den
Friedensvertrag von Versailles in eben je-

nem Spiegelsaal unterzeichnen, in dem

Bismarck 1871 Wilhelm I. zum Deutschen

Kaiser ausgerufen hatte. Deutschland und

Frankreich, so Macrons Botschaft, hatten

ihre Lehren aus der Vergangenheit gezo-

gen: Unnotig demutigende Friedensvertra-

ge und rachstchtige Symbolpolitik seien zu

vermeiden, Kooperation sei Konfrontation

vorzuziehen.

Vor dem Hintergrund von Macrons Rede stellt sich die Fra-
ge, welche Friedensvertrage der Neuzeit als Vorbilder flr
die Gegenwart dienen kénnten - und welche nicht.

VON WIEN NACH PARIS

Was in Macrons Rede fehlte, war ein Hinweis auf den Wie-
ner Kongress von 1814/15 (der nach der Niederlage Na-
poleons eine Neuordnung Europas festlegte), der anders
als etwa die Pariser Friedensvertrage am Ende des Ersten
Weltkriegs gemeinhin als erfolgreicher Friedenskongress
gilt, dem eine (fast) ununterbrochene hundertjahrige
Friedensperiode in Europa folgte. Essenziell war hier das
Konzept eines ,Friedens ohne Sieger®, da seinerzeit das
besiegte Frankreich als gleichberechtigter Partner in die
Verhandlungen tber die kiinftige Sicherheitsarchitektur fir
Europa einbezogen wurde.

In dieser Hinsicht unterschieden sich die Verhandlungen
von Paris 1919 von Anfang an deutlich von denen in Wien,
da die unterlegenen Mittelméachte und ihre Nachfolgestaa-
ten - Deutschland, Osterreich, Ungarn, Bulgarien und das
Osmanische Reich - zu den Gesprachen in Paris nicht ge-
laden waren. Die Verliererstaaten sollten erst herbeizitiert
werden, wenn die Friedensvertrage, die man ihnen auferle-
gen wollte, unterschriftsreif waren.
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Ein zweiter Unterschied zwischen den Friedenskonferen-
zen von Wien und Paris betraf die Zahl der vertretenen Lan-
der: Wahrend auf dem Wiener Kongress nur finf Parteien
verhandelt hatten, salsen in Paris nun mehr als dreiRig al-
lilerte oder assoziierte Staaten am Verhandlungstisch. Hin-
zu kamen Tausende von Journalisten und Vertreter®innen
von Nichtregierungsorganisationen. An Geheimdiplomatie
- wie noch 1814/15 - war nicht mehr zu denken, die globa-
len Offentlichkeiten hungerten nach méoglichst zeitnahen
Berichten Uber den Stand der Verhandlungen. Gleichzei-
tig wurde schnell deutlich, dass es flr Demokratien, deren
gewahlte Vertreter*innen bei Nichterfillung hoher Erwar-
tungen auch schnell abgewahlt werden konnen, sehr viel
schwerer ist, Frieden zu schlielsen als flr Diktaturen oder
Monarchien, die dem Volk keinerlei Re-

chenschaft schulden und Dissens unter-

dricken.

Schon bald nach der Eroffnung der Frie-

denskonferenz im Januar 1919 wurde

deutlich, dass jeder Delegationsfiihrer

mit eigenen Zielen nach Paris gekommen

war, die mehrheitlich den Erwartungen

in der Heimat entsprachen und den Ab-

sichten der anderen Siegermachte oft diametral entgegen-
standen. Das Hauptanliegen der Franzosen bestand darin,
die Macht ihres westlichen Nachbarn Deutschland zu be-
grenzen, im Idealfall sogar zu zerschlagen und neue Puf-
ferstaaten am Rhein und verblndete Staaten entlang der
deutschen Ostgrenze zu schaffen. Des Weiteren ging es um
Vergeltung flr das erlittene Unrecht: Zehn franzdsische
Départements waren im Weltkrieg durch Kampfhandlun-
gen oder deutsche Besatzungstruppen verwdistet worden.
Frankreich hatte ein Viertel seiner mannlichen Bevolke-
rung zwischen 18 und 27 Jahren verloren. Der franzosische
Premierminister Georges Clemenceau verhandelte in dem
Wissen, dass die Uberwiegende Mehrheit seiner Landsleu-
te die Bestrafung des vermeintlichen Hauptschuldigen am
Kriegsausbruch von 1914 - Deutschland - verlangte, sowie
eine angemessene Wiedergutmachung fur Frankreich.
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Den Briten wiederum - denen seit jeher an einem ,Mach-
tegleichgewicht® auf dem Kontinent gelegen war - be-
reitete eine franzosische Hegemonie auf dem Kontinent
ebenso grolke Sorgen wie vor 1914 die Gefahr einer deut-
schen Ubermacht. Im Hinblick auf Deutschland bemiihte
sich der britische Premierminister David Lloyd George um
einen Mittelweg zwischen einer in seinen Augen gerechten
Bestrafung von deutschen Kriegsverbrechen und der noti-
gen Aufrechterhaltung des wirtschaftlichen wie politischen
Gleichgewichts in Europa.

Der amerikanische Prasident Woodrow Wilson wieder-
um hatte als Ziel der Konferenz stets einen ,gerechten
Frieden® in Aussicht gestellt, ein neues internationales
Ordnungssystem demokratischer Staaten, das auf dem
nationalen Selbstbestimmungsrecht der Volker beruhte.
Wilson schwebte vor, die ganze Welt — und vor allem Eu-
ropa - nach Vorbild der USA zu reformieren. Hinter seinen
von ldealismus getragenen Planen stand allerdings auch
ein wohlkalkuliertes Ziel: Wenn der Erste Weltkrieg und der
alliierte Sieg das Machtgleichgewicht schon zugunsten der
USA - und zuungunsten Europas - verschoben hatte, dann
sollte die von Wilson propagierte neue Weltordnung dazu
dienen, die globale Vorherrschaft seines Landes zu festigen
- politisch wie wirtschaftlich.

Die divergierenden Standpunkte der Alli-

ierten auf einen Nenner zu bringen, stellte

ein nahezu aussichtsloses Unterfangen dar.

Auch wenn die politischen Flihrer der West-

alliierten es nie offen zugegeben hatten, so

wussten sie doch von Anbeginn der Pariser
Verhandlungen, dass die Endfassung der
Friedensvertrage ein Kompromiss sein wirde - allerdings
nicht zwischen Gewinnern und Verlierern, sondern zwi-
schen den Hauptakteuren der siegreichen Entente.

DIE POTSDAMER KONFERENZ 1945

Bekanntlich war die Gultigkeit der Pariser Friedensvertra-
ge von 1919 nicht von langer Dauer. Als sich zweieinhalb
Jahrzehnte spater das Ende des Zweiten Weltkriegs und
die Niederlage Deutschlands abzeichneten, begannen die
Uberlegungen, welche ,Lehren“ aus dem Scheitern des Pa-
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riser Systems zu ziehen
seien. Anders als 1918
entschieden sich die Alli-
ierten - insbesondere der
sowjetische Staats- und
Parteichef Josef W. Sta-
lin, US-Prasident Harry
S. Truman und der Pre-
mierminister GroRbritan-
niens Winston Churchill
bzw. in den letzten Tagen

Robert Gerwarth (Zweiter von rechts) im Podiums- der Konferenz Clement
gesprach mit Vasco Kretschmann, Anuschka Tischer, Attlee = schon vor Kriegs—
Dimitrij Davydov und Oliver Plessow (v.l.n.r.).

© Christiane Deuse ende fur eine militarische

Besatzung Deutschlands,
die 1918 ausgeblieben war. Im Londoner Protokoll vom
September 1944 war die Einteilung Deutschlands in Be-
satzungszonen und die Aufteilung Berlins in Sektoren fest-
gelegt worden, um — wie es die Allilerten im Februar 1945
auf ihrer Konferenz in Jalta formulierten - sicherzustellen,
dass sowohl der Nationalsozialismus als auch der deut-
sche Militarismus ,ausgerottet® werden.

Letztlich war auch das Potsdamer Abkommen ein Kompro-
miss zwischen den drei wichtigsten Alliierten, allerdings
im radikal veranderten Kontext zwischen der totalen Nie-
derlage Deutschlands und dem beginnenden Kalten Krieg.
Kriegsverbrecherprozesse, wie sie 1919 angedroht, aber
nie durchgeflihrt worden waren, fanden ab 1945 in Nirn-
berg statt. Hinzu kam die radikale Neuziehung politischer
und ethnischer Grenzen in Form der Vertrei-

bung von Millionen Deutscher aus Polen,

der Tschechoslowakei und Ungarn, von der

sich die Alliierten ein Ende des territorialen

Revisionismus Deutschlands und ein Ende

ethnischer Konflikte in der Region erhofften.

Dass das Potsdamer Abkommen dauerhaf-

ter war als das Pariser System von 1919 lag

aberin erster Linie daran, dass es in der Zeit

des Kalten Krieges von beiden globalen Su-

permachten, den USA und der UdSSR, er-

halten wurde und daran, dass der Prozess

der Demokratisierung Deutschlands nach

1945 erfolgreicher war als nach 1918.
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FAZIT

Ob in der heutigen Situation und angesichts des mensch-
lichen Leids und der physischen Zerstérung, die der Ein-
marsch Russlands in die Ukraine mit sich

bringt, ein Frieden ohne Sieger wie 1815

moglich ist, ist schwer zu sagen. In einem

idealen Zukunftsszenario wirde auf eine

erfolgreiche militarische Abwehr der rus-

sischen Invasion ein Verhandlungsfrieden

folgen, der auf diesem Grundsatz beruht

und anerkennt, dass Frieden kein Moment

ist, sondern ein Prozess, der die Demobili-

sierung von Mentalitaten ebenso erfordert

wie die der Streitkrafte.

In jedem Fall hat Prasident Macron eine

richtige Lehre aus dem 20. Jahrhundert in

Europa gezogen: Es wird keinen dauerhaften Frieden in
Ostmitteleuropa und keine stabile internationale Sicher-
heitsordnung geben, wenn Fehler der Vergangenheit wie-
derholt werden und Rachegelisten Vorrang vor Kompro-
missbereitschaft eingeraumt wird.
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Streitfragen des
Kriegstotengedenkens

Dimitrij Davydov

EINFUHRUNG

Zur politischen Bewaltigung von Kriegsfolgen gehort auch
die Frage des offentlichen Kriegstotengedenkens: An wel-
chem Ort und auf welche Art soll an das Schicksal der Ge-
fallenen erinnert werden? Wer tragt die
Verantwortung flr eine angemessene Be-

stattung der Kriegstoten - der eigenen und

der des Gegners - und fur die Pflege ihrer

Graber? Wie stellt man ein ungestortes

Gedenken sicher? Auch Jahrzehnte nach

Kriegsende konnen Konflikte um ein ,ange-

messenes® Kriegstotengedenken aufflam-

men - sei es, dass bestimmte Erinnerungspraktiken oder
-zeichen plotzlich Anstols erregen (Davydov 2021: 326 und
329), sei es, dass umgekehrt ein unzureichendes Erinnern
moniert wird.

ENTWICKLUNG DER STAATLICHEN (KRIEGS-)
GRABERFURSORGE

Als staatliche Aufgabe blickt die Kriegsgraberflirsorge in
Deutschland auf eine lange Tradition zurlck. Einen Meilen-
stein stellt das Kriegsgrabergesetz vom 29. Dezember 1922
dar, das den Grabern der ,im Reichsgebiete bestatteten
deutschen Krieger® sowie der Militarangehorigen verbun-
deter und feindlicher Machte aus dem Ersten Weltkrieg ein
dauerhaftes Ruherecht einrdumte und die Verantwortung
fir die Pflege solcher Graber dem Reich und den Landern
Ubertrug. Im Laufe der Zeit anderten sich jedoch die vom
Gesetzgeber verfolgten Ziele und dementsprechend auch
der vom Gesetz erfasste Personenkreis. So sicherte das
nach dem Zweiten Weltkrieg beschlossene Kriegsgraber-
gesetz vom 27. Mai 1952, anders als die Vorgangerregelung,
die dauerhafte Erhaltung nicht mehr nur der ,Kriegergra-
ber®, sondern - allgemeiner - der ,Kriegsgraber® ab. Zu
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den Kriegstoten, deren Graber demnach das ewige Ruhe-
recht genossen, zahlten neben den Kriegsteilnehmern des
Ersten Weltkriegs auch die deutschen Militdrangehorigen,
die im Zweiten Weltkrieg bei Kampfhandlungen getotet
worden waren, in Gefangenschaft umgekommen oder an
den Folgen von Kriegsverletzungen oder Gefangenschaft
verstorben waren, auslandische Kriegs-

teilnehmer, die gefallen oder in Gefangen-

schaft gestorben waren, sowie deutsche

und auslandische Zivilpersonen, die durch

unmittelbare Kriegseinwirkung ihr Leben

verloren hatten.

Die Graber weiterer Personengruppen, ins-

besondere der politisch Verfolgten des

NS-Regimes, waren im Schutzstatuts den

Kriegsgrabern zunachst nicht gleichgestellt.

Der Bund verpflichtete sich jedoch, die Kosten fir die Un-
terhaltung auch dieser Graber zu tragen, sofern die Lander
die Sorge dafir freiwillig Ubernahmen. Mit dem Kriegsgra-
bergesetz von 1952 sollte den internationalen Verpflich-
tungen der Bundesrepublik nach der Genfer Konvention
ebenso Rechnung getragen werden wie der Erkenntnis,
dass die Kriegsgraberflrsorge nur auf Grundlage einer
bundesweit einheitlichen Regelung praktikabel war. Wei-
tergehende - erinnerungs- oder bildungspolitische - Ziele
verfolgte das Gesetz nicht.

Dagegen dehnte das Grabergesetz vom 1. Juli 1965 den
Schutz auf die bislang nur fakultativ geschitzten Graber
der Opfer nationalsozialistischer Gewaltmalsnahmen, der
Opfer von Flucht und Vertreibung, der im Zweiten Welt-
krieg verschleppten und dabei verstorbenen Deutschen,
der in Internierungslagern verstorbenen Auslander, der
auslandischen Zwangsarbeiter und der in den Sammella-
gern nach Kriegsende verstorbenen heimatlosen Auslander
aus. Als eine weitere Gruppe kamen die Opfer der Flucht
aus der Sowjetzone hinzu. Die erinnerungspolitische Ziel-
setzung trat im Zuge der abschlieRenden Gesetzesbera-
tung deutlich zu Tage: Es sollte ,die Erinnerung an die gro-
[fen Katastrophen dieses Jahrhunderts®, an die ,Grauen
unserer jungsten Vergangenheit® und ,die deutsche Not
dieser Stunde® beschworen, ,an Grauen und Elend und
unsagbares menschliches Fehlen® und ,an die Grofle und
beispielhafte Opferkraft des Menschen erinnern (Plenar-
protokoll 1965: 8964).
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Nach der Wiedervereinigung wurde die Bedeutung der
Graberflrsorge im Kontext der Aufarbeitung staatlichen
Unrechts als Gesetzeszweck starker als bisher in den Vor-
dergrund geriickt. In der amtlichen Begrindung zum Ande-
rungsgesetz wurden Graberstatten 1992 als

,2Mahnstatten“ und ,Lernorte“ bzw. ,Mahn-

male gegen den Krieg, flr den Frieden, flr

Versohnung und Verstandigung® gewurdigt
(Plenarprotokoll 1992: 10171 und 10173).

Eine weitere Akzentverschiebung hin zu ei-

nem mahnenden Totengedenken spiegelt

die 2004 beschlossene Erganzung des § 1

GrabG durch einen neuen Absatz 1 wider,

dem zufolge das Gesetz das Ziel verfolgt,

,der Opfer von Krieg und Gewaltherrschaft in besonderer
Weise zu gedenken und fir zuklnftige Generationen die Er-
innerung daran wach zu halten, welch schreckliche Folgen
Krieg und Gewaltherrschaft haben®.

TATER-OPFER-ABGRENZUNG

Vor diesem Hintergrund sind aktuelle Kontroversen um die
Anwendung des Kriegsopferbegriffs im Grabergesetz zu
sehen. Unterliegen die Graber der an NS-Verfolgungsmals-
nahmen oder Kriegsverbrechen Beteilig-

ten im In- und Ausland dem gesetzlichen

Schutz, wenn diese infolge von Kriegsein-

wirkungen zu Tode gekommen sind?

Der Ausschluss bestimmter Personen
aus dem Anwendungsbereich des Gra-
berflrsorgerechts wurde erstmalig in §
1 Abs. 3 GrabG (1965) geregelt, wonach
bei der Bestimmung der NS-Verfolgungs-
opfer Vorschriften des Bundesentscha-
digungsgesetzes entsprechende Anwen-
dung fanden. Das beinhaltete, dass die vom NS-Regime
strafrechtlich verfolgten Mitglieder der NSDAP und ihrer
Gliederungen sowie andere Unterstutzer des NS-Regimes
aus dem Kreis der Verfolgungsopfer grundsatzlich ausge-
schlossen waren (vgl. § 6 Abs. 1 Satz 1 BEG). Eine Ausnah-
me bestand nur fir nominelle NSDAP-Mitglieder, die das
NS-Regime bekampft hatten und deshalb verfolgt worden
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waren. Eine vergleichba-
re Regelung fur Kriegs-
opfer wurde nicht ins Ge-
setz aufgenommen, mit
der Folge, dass NS-Tater,
die bei Gefechten getotet
worden waren, in Gefan-
genschaft gestorben oder
bei alliierten Luftangriffen
ums Leben gekommen
waren, als Kriegsopfer zu

Dimitrij Davydov (rechts) im Gesprach mit Anuschka behandeln waren bzw.
Tischer und Vasco Kretschmann. © Christiane Deuse immer noch behandelt
werden.

In einer Ausarbeitung der Wissenschaftlichen Dienste
des Bundestags wird eine einschrankende Auslegung des
Kriegsopferbegriffs vorgeschlagen: Der Zweck des Graber-
gesetzes gelte nicht primar dem Geden-

ken an Kriegstote, sondern an die Opfer

von Krieg und Gewaltherrschaft; nach-

weisliche Kriegsverbrecher seien aber

keine Opfer (Deutscher Bundestag, Wis-

senschaftliche Dienste 2019). Dagegen

steht die Bundesregierung dem Gedan-

ken, dass Graber von NS-Tatern als ,ge-

denkunwirdig® aus dem Anwendungs-

bereich des Grabergesetzes herausfallen sollten, bislang
ablehnend gegentber. Sie geht davon aus, dass der Erhalt
von Kriegsgrabern ein mahnendes Gedenken fur zukinfti-
ge Generationen bezweckt, ,wobei die Vielzahl der Grab-
steine als Mahnmale fur alle Zukunft im Wortsinne vor Au-
gen fUhren, dass Krieg und Staatsterror sehr oft mit einem
gewaltsamen und haufig viel zu frihen Tod einhergehen®
(Bundesregierung 2022). Die Bundesregierung vertritt da-
mit einen ,neutralen® Kriegsopferbegriff, bei dem allein die
Todesumstande und nicht die individuelle Verantwortung
des Toten im Vordergrund stehen.

Eine einschrankende Auslegung des Opferbegriffs er-
scheint auf den ersten Blick plausibel. Daftr spricht, dass
die Ausdehnung des Grabergesetzes auf die NS-Verfol-
gungsopfer auch dem Wunsch geschuldet war, die miss-
achtete Wiirde dieser Opfer nach ihrem Tod symbolisch
wiederherzustellen. Diesem Anliegen wird eine rechtli-
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che Gleichbehandlung der Graber von Tatern und Opfern
nicht gerecht. Gegen die Einschrankung spricht aber, dass
der Gesetzgeber, anders als etwa im Falle des Bundesver-
sorgungsgesetzes (vgl. § 1a BVG), nicht alle, sondern nur
bestimmte NS-Tater aus dem Anwendungsbereich des
Grabergesetzes ausgeschlossen hat. Ein weitergehender
Ausschluss wirde daher eine Anpassung des Gesetzes er-
fordern.

FAZIT

Als staatliche Aufgabe hat die (Kriegs-)Graberflrsorge seit
1945 eine beachtliche Entwicklung vollzogen: Wahrend ur-
sprunglich die Kriegsfolgenbeseitigung und die Wahrneh-
mung humanitarer Pflichten im Fokus

des Gesetzgebers standen, gewannen

im Laufe der Zeit erinnerungs- und bil-
dungspolitische Aspekte an Bedeutung.

Vor diesem Hintergrund kann die recht-

liche Gleichbehandlung von Tatern und

Opfern als eine Relativierung des Verfol-
gungsschicksals von letzteren missverstanden werden. In
der Praxis lasst sich diesem Eindruck allenfalls durch eine
kritische Kontextualisierung entgegenwirken.
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Der Krieg in der Ukraine -
Herausforderungen fur
Deutschland und Europa

Herfried Miinkler

ESKALATIONSRISIKEN UND GEOPOLITISCHE RAUME

Die grofite Sorge im Umgang mit Kriegen, die allen vor-
angegangenen Schlichtungsbemihungen zum Trotz aus-
gebrochen sind, ist die um ihre rdumliche und zeitliche
Begrenzung. Ihr Ubergreifen auf Nachbargebiete stellt mit-
samt einer langen Dauer des Krieges namlich ein erhebli-
ches Eskalationsrisiko dar. Das gilt auch fir den seit 2022
von Russland geflihrten Angriffskrieg gegen die Ukraine,
bei dem als zusatzliches Eskalationsrisiko noch die russi-
sche Drohung eines Einsatzes von Nuklearwaffen eine Rol-
le spielt. Was den Faktor Zeit betrifft, so ist beim Krieg in
der Ukraine kein Ende absehbar, da hier die Eskalations-
dominanz der Russen und ein bislang un-

gebrochener Widerstandwille der Ukraine
gegeneinanderstehen. Hinzu kommt auch

hier die Gefahr eines Ubergreifens der
Kampfhandlungen auf angrenzende Gebie-

te, etwa auf die Republik Moldau oder auf

Transnistrien.

Generell ist festzuhalten, dass dieser Krieg

in einem geografischen Raum notorischer

Instabilitat und manifester Konflikte statt-

findet; einem Raum, der wie ein Keil nach

Europa hereinragt. Die Basis dieses Keils ist

der Kaukasus mit einer Reihe von Auseinandersetzungen
(etwa dem immer wieder aufflackernden Krieg zwischen
Armenien und Aserbaidschan). Seine geografische Spitze
ist der Westbalkan, also das Kosovo und Bosnien-Herzego-
wina. In seinem Zentrum liegt das Schwarze Meer mit der
Ukraine im Norden und der Tlrkei im Stden, also dem Ter-
ritorium des russischen Angriffskriegs einerseits und dem
der notorischen Konflikte um den Status der Kurdengebie-
tein und nahe der Tlrkei andererseits.
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Seit dem Ende des Ers-
ten Weltkriegs ist dies
ein postimperialer Raum:
1918 zerfielen hier drei
multinationale, multikon-
fessionelle und multilin-
guale Grofreiche, an de-
ren Stelle einerseits mit
der Sowjetunion und Ju-
goslawien nationenuber-
greifende, mehrsprachige
Herfried Miinkler bei seinem Abendvortrag. politische Gebilde traten
© Jens Schubert und andererseits Natio-
nalstaaten, die wahrend
der 1920er Jahre mit kriegerischen Mitteln ihre Grenzen zu
verschieben suchten. Zu nennen sind Polen, Ungarn und
Griechenland. Die Folgen reichen bis in unsere Gegenwart
hinein: Jugoslawien und die Sowjetunion sind zerfallen
und haben eine Fille von Konflikten hinterlassen, die den
fraglichen Raum destabilisieren.

Das gilt fir die geopolitische Bedeutung des Schwarzen
Meeres, das zu kontrollieren Russland, die Ukraine und die
Turkei bestrebt sind. Daneben gibt es mindestens drei Ak-
teure, die unter ,postimperialen Phantomschmerzen® lei-
den: Russland im Hinblick auf die Ukraine und Belarus; die
Turkei seit Beginn einer neoosmanischen Politik der AKP
im Hinblick auf Nordsyrien und den Nordirak, aber auch im
Agdischen Meer gegeniiber Griechenland; und schlieRlich
Serbien als Verlierer der jugoslawischen Zerfallskriege mit
Blick auf das Kosovo und Bosnien.

Wie auch immer der Krieg in der Ukraine weitergehen oder
enden wird: Der hier beschriebene Raum wird als Ganzes
Uber Jahrzehnte die groRe Herausforderung fir Europa bil-
den. Es wird um die Sicherung beziehungsweise Wieder-
herstellung des Friedens, um die Herstellung politischer
Stabilitat im Inneren der Staaten und in begrenztem Um-
fang um den Transfer von Prosperitat gehen. Diese Auf-
gaben konnten die EU finanziell und die NATO militarisch
Uberfordern. Beide sollten sich auf diese dauerhaften Her-
ausforderungen einstellen und vorbereiten.
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VOM UMGANG MIT REVISIONISTISCHEN MACHTEN

Die groRte Herausforderung einer jeden Friedensordnung
ist das Aufkommen revisionistischer Machte. Deren Haupt-
ziel ist die Veranderung der bestehenden Ordnung, wobei
sie diese Veranderung auch mit den Mit-

teln der Gewalt verfolgen. Der Westfalische

Friede und der Wiener Kongress haben

es geschafft, eine Friedensordnung zu be-

grinden, innerhalb derer sich keine revisio-

nistische Macht etablieren konnte. Das ist

im Frankfurter Frieden (1871) - mit Frank-

reich als revisionistischer Macht - und in

der Pariser Friedensordnung (1919) nicht

mehr gelungen. Denn diese hatte, das war von Anfang an
klar, vier revisionistische Machte: das Deutsche Reich, So-
wjetrussland (das im Vergleich zum Zarenreich nach Osten
zurlckgedrangt worden war), die Turkei (die gegen einen
souverdanen Kurdenstaat opponierte) und Italien (das, wie-
wohl Siegermacht, auf die dalmatinische Kiste hatte ver-
zichten mussen).

Es gibt vom Grundsatz her drei Optionen, wie revisionisti-
sche Machte an der bestehenden Ordnung interessiert und
von der kriegerischen Durchsetzung ihrer Ziele abgehalten
werden konnen:

« nachhaltiger Wohlstandstransfer, der dazu flhrt, dass
es der Bevolkerung nach Jahren der Entbehrungen
materiell besser geht, was die Neigung zur Akzeptanz
des Bestehenden in hohem Malse befordert. Ein Bei-
spiel dafur ist die Bundesrepublik Deutschland ab
den 1950er Jahren, aber auch Westeuropa insgesamt
infolge des 1958 im Vertrag von Rom geschaffenen
,Gemeinsamen Marktes®.

«  Appeasement, also ein partielles Nachgeben gegen-
Uber den Forderungen der Revisionisten in der Er-
wartung, sie auf diese Weise zu beruhigen. Seit dem
Minchner Abkommen von 1938 hat Appeasement
freilich einen schlechten Ruf, ist seitdem aber immer
wieder praktiziert worden. In mancher Hinsicht ent-
hielt das Minsker Abkommen Elemente von Appease-
ment, um Russland zu pazifizieren.
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«  Abschreckung/Deterrence, also der Aufbau militari-
scher Fahigkeiten und Ressourcen auf Seiten der am
Fortbestand der bestehenden Ordnung interessierten
Mdachte, die den Revisionisten im Fall ihres Tatigwer-
dens einen sehr hohen Preis abfordern.

Wenden wir diese Optionen auf den Krieg in der Ukraine
an, lasst sich festhalten, dass die beiden ersten Optionen,
die Verflechtung des europaischen und des

russischen Wirtschaftskreislaufs sowie das
Entgegenkommen gegenuber Russland,

nicht zu dem gewlnschten Ergebnis ge-

fihrt haben. Es bleibt also nur die Abschre-

ckung, die die Europaer durch den Aufbau

nachhaltiger Fahigkeiten zur Landes- und
Bindnisverteidigung viel Geld kosten wird,

weswegen sie in der Zeit vor dem 24. Febru-

ar 2022 um diese Option einen groften Bo-

gen gemacht haben.

NIEDERWERFUNGS-
UND ERMATTUNGS-
STRATEGIE

Der Historiker Hans Del-

brick hat Ende des 19.

Jahrhunderts zwischen

Niederwerfungs- und Er-

mattungsstrategie unter-

schieden (Delbriick 2000

[1908]). Generell kann

Theresa Caroline Winter und Herfried Miinkler auf man sagen, dass Land-
dem Podium. © Jens Schubert michte auf die Nieder-
werfungsstrategie setzen,

wahrend Seemdchte qua Handelsblockade haufig eine
Ermattungsstrategie praferieren. Sie zielen dabei auf die

,Blut- und Nervenbahnen® des Gegners und meiden die
Konfrontation mit dessen ,gepanzerter Faust®, bis diese

kraftlos niedersinkt. Man kann dieses Vorgehen mit dem

britischen Militarstrategietheoretiker Liddell Hart als in-

direct approach bezeichnen (Hart 1954). Des Weiteren ist

der Partisanenkrieg eine Variante der Ermattungsstrategie,
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bei der die Dauer, die Zeit des ,langewahrenden Krieges'
(Mao), zur strategischen Ressource flr eine Seite wird.

Es gibt aber auch eine Entwicklung hin zur Ermattungsstra-
tegie infolge des Scheiterns der Niederwerfungsstrategien
aller beteiligten Akteure, woflir der Erste Weltkrieg das
wohl wichtigste Beispiel ist, jedenfalls was die erstarrte
Front von den Vogesen bis zum Armelkanal betrifft: Hier im
Westen entwickelte sich der Krieg zu einem Erschopfungs-
krieg. Dieser wird typischerweise auf drei Ebenen geflihrt,
die unterschiedlich gewichtet sein konnen, aber allesamt
eine Rolle spielen:

« Unmittelbar an der Front, wo vor allem Artilleriedu-
elle geflihrt werden, die in Materialschlachten enden.
Wenn sich Offensiven beider Seiten in der tiefen Ver-
teidigung der Gegenseite schnell festfressen, geht es,
statt um einen Durchbruch in die Tiefe des Raumes,
um ein Ausbluten oder Auslaugen des Gegners.

« InderErschopfung der Zivilbevolkerung, sei es phy-
sisch durch eine Handelsblockade oder durch Angriffe
auf die Infrastruktur, durch Bombenkrieg gegen Stadte
und ahnliches.

« InderErschopfung der wirtschaftlichen und fiskali-
schen Ressourcen eines Landes, die fir die Weiterfiih-
rung des Krieges vonnoten sind.

AUSBLICK

Was heifst das fir Deutschland und Europa, wenn dafir
Sorge zu tragen ist, dass die Ukraine den Krieg nicht ver-
liert? Als Erstes eine auf lange Zeit angeleg-
te Lieferung von Waffen und Munition, um
die Durchhaltefahigkeit der ukrainischen
Armee sicherzustellen. Hier muss man sa-
gen, dass die Regierung der Ukraine, vor
allem aber der sie wirtschaftlich und mili-
tarisch unterstitzende Westen nach wie vor
so tut, als hatten sie es mit einem Nieder-
werfungskrieg zu tun; jedenfalls sind sie auf einen Erschop-
fungskrieg denkbar schlecht eingestellt. Weiterhin, finanzi-
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elle Hilfe fir die Ukraine zur Sicherung des Staatshaushalts,
um die wirtschaftlichen Uberlebensbedingungen aufrecht-
zuerhalten. Und schliellich eine weitere Verscharfung der
Wirtschaftssanktionen, um Russland die Moglichkeiten zur
Fortfihrung des Krieges zu nehmen. Dabei ist klar, dass
diese Sanktionen erst auf lange Dauer greifen werden. Also
bedarf es eines nachhaltigen Agierens der NATO-Machte
auf allen drei Ebenen der Ermattung.

Und was ware von Verhandlungen zwecks Beendigung des
Krieges zu erwarten? Die werden, wenn sie Uberhaupt zu-
stande kommen, ebenfalls nach den Vor-

gaben der Ermattungsstrategie gefihrt.

Seit Februar 2023 stagnieren sie, weil kei-

ne der beiden Seiten von der Erreichung

ihrer Kriegsziele ablassen will und kann. Es

kommt dadurch zu einem Zusammenspiel

von Verhandlungen und weiterem Kriegs-

verlauf, wie sich dies auch in der Endphase

des Dreilbigjahrigen Krieges, also zwischen

1644 und 1648, beobachten liels. Das hat

zur Folge, dass sich der Krieg in der Ukraine

noch lange hinziehen kann und Verhand-

lungen wohl erst dann politisch aussichts-

reich gefUhrt werden konnen, wenn eine

der beiden Seiten - oder auch beide - ein-

gesehen haben, dass sie ihre maximalen

Kriegsziele nicht werden erreichen konnen. Da das maxi-
male Kriegsziel der Ukraine aber blof} die Wiederherstel-
lung des Status quo ante ist, wahrend das der russischen
Regierung auf die Zerschlagung einer souveranen Ukraine
hinauslauft, haben wir es hier mit einer Asymmetrie der
Kriegsziele zu tun, bei der ein russischer Teilerfolg zur Pra-
mie auf die Fihrung eines Angriffskrieges wird. FUr eine
stabile politische Ordnung in Europa dirfte das fatale Fol-
gen haben.
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Woran scheitern
Friedensbemuhungen?

Thorsten Gromes

In vielen Kriegen bendtigen Friedensbemihungen zahlrei-
che Anlaufe, bis sie das Ziel eines allseits eingehaltenen
Friedensabkommens oder Waffenstillstands erreichen. In
einem grolben Teil der Konflikte scheitern sie bis zuletzt;
hier endet der Krieg mit dem militarischen

Sieg einer Seite. Dieser Beitrag fasst zusam-

men, woran Versuche scheitern konnen,
Konfliktparteien zur Annahme eines Frie-

dens- oder Waffenstillstandsabkommens

zu bewegen. Es handelt sich um die Kurz-

version einer detaillierteren Darlegung von

Hindernissen auf dem Weg zu einem Frie-

densschluss (Gromes 2020).

AUSSCHLUSS VON KRIEGSPARTEIEN

Einige Versuche, Frieden zu schaffen, scheitern daran, dass
sie nicht alle kriegfihrenden Parteien einbeziehen. Die
ausgeschlossene Konfliktpartei fuhlt sich an die Uberein-
kunft der anderen Beteiligten nicht gebunden und kampft
weiter. Aus dem Problem der Exklusion folgt flr Vermitteln-
de das Gebot der Inklusion. Allerdings setzt eine solche
Einbeziehung voraus, vorab alle wesentlichen Krafte zu
identifizieren. Gerade in frihen Phasen eines innerstaat-
lichen Konflikts und bei Guerilla-Kriegen kann das schwer
fallen. Einen nicht-staatlichen Akteur in Friedensgesprache
einzubeziehen, verschafft ihm Anerkennung und wertet ihn
auf. Ein inklusiver Ansatz kann so Gewaltakteure starken.

WER KANN VERHANDELN?

Ein Friedensabkommen oder bereits ein Verhandlungspro-
zess bleibt aus, wenn es an Unterhandlerinnen und Unter-
handlern fehlt, die einem doppelten Anspruch gentgen:
Sie werden von der Gegenseite als Verhandlungspartne-
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rinnen und -partner ak-
zeptiert und stehen im
Ruf, die Zustimmung der
eigenen Reihen zur et-
waigen Ubereinkunft zu
gewahrleisten (Zartman
1995: 18-19, 23). In vielen
BlUrgerkriegen kommen
Verhandlungen lange Zeit
gar nicht erst zustande,
weil Regierungen Aufstan-
Thorsten Gromes (rechts) mit Volker Jakoby und Heike  dische durch Gesprache
Dorrenbdcher auf dem Podium. © Danny Chahbouni nicht aufwerten wollen
oder sie als Terroristin-
nen und Terroristen bezeichnen, mit denen man nicht ver-
handeln dirfe. Finden dennoch Friedensgesprache statt,
scheitern diese oft daran, dass Abgesandte in der eigenen
Konfliktpartei nicht genug Einfluss besitzen, um einem Ab-
kommen die erforderliche Unterstiitzung zu verschaffen.

UNGUNSTIGE FRIEDENSPLANE

Eine Konfliktpartei lehnt einen Friedensplan ab, falls die-
ser sie relativ zur gegebenen oder erwarteten militarischen
Lage schlechter stellt und von Vermittelnden in Aussicht
gestellte Anreize oder Sanktionen diese Diskrepanz nicht
ausgleichen. Wenn Friedensplane an ihrer zu grofien Ab-
weichung vom Krafteverhaltnis scheitern, dann scheint es
auf den ersten Blick geboten, Friedensplane strikt der ge-
gebenen militarischen Lage anzupassen. Das jedoch ware
eine zu pauschale Folgerung, die Aggression belohnen und
Anreize fir weitere Gewalt setzen kdnnte.

HOFFEN AUF MILITARISCHE INTERVENTION

Erwartungen hinsichtlich des kiinftigen Krafteverhaltnisses
pragen die Abwdgung, den Krieg fortzusetzen oder einen
Friedensplan anzunehmen. Das Ob und Wie einer militari-
schen Intervention spielt dabei eine wichtige Rolle. In eini-
gen Fallen setzt eine deutlich unterlegene Kriegspartei den
Kampf fort oder nimmt ihn sogar erst auf, weil sie auf eine
militarische Intervention hofft, welche die Situation zu ih-
rem Vorteil verandern konnte (Kuperman 2008).
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EXTERNE MACHTE UNEINS

Viele Friedensbemuhungen leiden an der Uneinigkeit ex-
terner Machte. Diese Differenzen lassen die Konfliktpar-
teien daran zweifeln, ob die an einen Regelungsversuch
gekoppelten Versprechen oder Drohungen Uberhaupt um-
gesetzt werden. Auch die Annahme, die externen Akteure
gegeneinander ausspielen zu konnen, kann eine Konflikt-
partei weiterkampfen lassen.

FURCHT VOR BRUCH DES ABKOMMENS

Selbst bei gutem Willen zur friedlichen Regelung, bei an-
erkannten und durchsetzungsfahigen Unterhandlerinnen
und Unterhandlern sowie einem gefundenen politischen
Kompromiss kann die Unterzeichnung oder Umsetzung
eines Friedensabkommens ausbleiben. Kriege dauern an,
weil die Konfliktparteien einander nicht glaubhaft ma-
chen konnen, ihren Verpflichtungen aus der

Ubereinkunft auch nachzukommen. Beide

Seiten wissen, viel zu riskieren, wenn sie

selbst das Abkommen befolgen, ihr Feind

aber nicht (Walter 2002: 20-21). Die For-

schung diskutiert dieses Hindernis als ,Ver-
pflichtungsproblem® (Fearon 1995: 401-

406).

VIELE KONFLIKTPARTEIEN

In Konflikten mit vielen Beteiligten fallt es schwerer, einen
ausgehandelten Weg aus dem Krieg zu finden, als bei nur
zwei Konfliktparteien. Hier tritt es seltener ein, dass alle
Seiten gleichzeitig bereit sind, Frieden auszuhandeln. Zu-
dem lassen sich Kompromisse umso schwieriger verein-
baren, je mehr verschiedene Anliegen sie bertcksichtigen
mussen (Cunningham 2006: 879, 886). Auch fallt es exter-
nen Akteuren bei mehr Konfliktparteien schwerer, ihre Frie-
densbemlhungen aufeinander abzustimmen.
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Der Handel mit natlr-

lichen Ressourcen wie

Edelsteinen, Rohol, Gas
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Blick ins Publikum. © Jens Schubert Fihrungen von Konflikt-

parteien so grolRe Ein-

kinfte verschaffen, dass ihnen das Fortdauern des Krieges

profitabler erscheint als ein Frieden, der ihre Verfigungs-

gewalt Uber diese Ressourcen womoglich einschrankt (Lu-
jala 2016: 126).

NICHT RATIONALES HANDELN

Kriegsbeteiligten wird oft attestiert, nicht

rational zu handeln. Weil sie die politi-

schen Ziele und Mittel einer Konfliktpartei

fir verwerflich halten, deren Opferbereit-

schaft nicht nachvollziehen kénnen oder

ein Scheitern der Kriegspolitik wahrneh-

men, halten Aultenstehende die Kriegs-

partei fir einen nicht rational agierenden

Akteur. Die genannten Punkte reichen aber nicht, um rati-
onale Kalkile auszuschliefen. Dennoch lasst sich zumin-
dest fUr einige Falle plausibel machen, dass eine Konflikt-
partei nicht durchweg rational handelt (Gromes 2018). Fur
Versuche, Frieden zu schaffen, ist das insofern problema-
tisch, als deren Instrumente rational agierende Konflikt-
parteien voraussetzen.

EINORDNUNG

Die skizzierten Hindernisse eines ausgehandelten Kriegs-
endes treten oft nicht isoliert, sondern kombiniert auf.
Auch verteilen sie sich nicht gleichmalig Uber die Kriege.
So lasst sich das Verpflichtungsproblem sehr haufig be-
obachten. Von der gegebenen oder erwarteten militari-
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schen Lage abweichende Friedensplane bilden ebenfalls
keine Ausnahme. Das Problem der Unterhandlerinnen und
Unterhandler stellt sich vor allem in innerstaatlichen Kon-
flikten. Multipolare Konflikte machen offenkundig nur eine
Teilmenge aller Kriege aus, und nur in einem Teil der Kon-
flikte besteht eine Aussicht auf militarische Intervention.
Unbekannt ist, welchen Anteil nicht rationale Entscheidun-
gen an scheiternden Friedensbemuhungen haben.
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Gesellschaftliche Resilienz und
der vernetzte Ansatz — liberale
Demokratien starken

Volker Jacoby und Theresa Caroline Winter

WEHRHAFTE DEMOKRATIEN

Im Marz 2022 verabschiedeten die 27 Mitgliedstaaten der
EU den Strategischen Kompass, in dem sie gemeinsame
strategische Ziele der EU in den Bereichen Sicherheit und
Verteidigung beschreiben. Auf der zivilen Seite steht dort
unter anderem die Verpflichtung, bis 2024 einen Prozess
aufzusetzen, der zivile Fahigkeiten entwickelt und starkt
(Civilian Capability Development Process,
CCDP). Dabei kann es sich zum einen um
die Schaffung von Strukturen handeln, um
den EU-Missionen mehr (auch weibliche)
Sekundierte, also quasi von den Mitglieds-
landern an die EU ,ausgeliehenes® Perso-
nal, zur Verfligung stellen zu konnen. Zum
anderen geht es um die Entwicklung und Starkung von
innerstaatlichen und gesellschaftlichen Prozessen, die es
ermoglichen sollen, anders und ganzheitlicher Uber eine
gemeinsame Sicherheits- und Verteidigungspolitik der EU
nachzudenken. Denn die Sicherheit liberaler Demokratien
vor aulseren Bedrohungen ist keine Selbstverstandlichkeit.

Spatestens seit der russischen Invasion in die Ukraine im
Februar 2022 ist in Deutschland und Uberall sonst in Euro-
pa klar, dass Demokratien wehrhafter werden mussen. Bei
diesem Prozess geht es allerdings nur oberflachlich um
die Ausrichtung und Ausstattung des Militars, die Starkung
kritischer Infrastruktur und die Neuausrichtung unserer
Aufen- und Handelspolitik. Im Kern geht es vielmehr um
unser Mindset und das gesellschaftliche Verstandnis von
Frieden und Sicherheit.

Zwar erlebte der sicherheitspolitische Diskurs in Deutsch-
land im vergangenen Jahr eine deutliche Konjunktur, doch
noch fehlt es an seiner Verankerung und damit am Um-
gang mit der zwar nicht neuen, aber neu definierten Si-
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cherheitslage in Europa
in der Breite der Gesell-
schaft. Doch gerade die
gesamtgesellschaftliche
Partizipation an diesem
Diskurs kann (und muss)
die gesellschaftliche Re-
silienz starken, also die
gesellschaftliche Wider-
standsfahigkeit ange-
sichts grolser Herausfor-
Theresa Karoline Winter spricht auf der Tagung. derungen. Denn Uber die
© Jens Schubert auch militdrische Unter-
stitzung der Ukraine hi-
naus geht es nicht nur um ,harte® sicherheitspolitische
Aspekte wie die Umstrukturierung der Bundeswehr, die
Erhohung des Wehretats, die Beschaffung von militari-
scher Ausristung und die Rickbesinnung auf Landes- und
Bindnisverteidigung. Vielmehr muss das
deutsche Verstandnis von Freiheit, Demo-
kratie und Frieden mit Blick auf Sicherheit
neu gedacht werden. Liberale Demokratien
mussen wehrhaft sein: Die deutschen Sicherheitsorgane
mussen wieder mehr in die Gesellschaft integriert werden,
jede*r Blrger*in muss das Bedurfnis nach Verantwortung
fir und das Mitwirken an demokratische(n) Prozessen ent-
wickeln und in der Partizipation an diesen Prozessen ge-
starkt werden.

DER VERNETZTE ANSATZ

Der sogenannte ,vernetzte Ansatz“ des internationalen Kri-
senmanagements, der seit geraumer Zeit propagiert wird
und unter anderem in Afghanistan zum
Einsatz kommen sollte, muss nachhaltig
neu gedacht werden, damit sein bislang
weitgehend ungenutztes Potenzial ausge-
schopft werden kann. Die Grundidee des
Ansatzes ist folgende: Damit nachhaltig
Frieden und Sicherheit geschaffen werden
konnen, mussen verschiedenste Akteur*in-
nen eng zusammenarbeiten. Sicherheit ist
also nicht isoliert als Aufgabe des Militars
zu betrachten, sondern als gesamtheitliche
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Anstrengung von Politik, Zivilgesellschaft, Wirtschaft, Ent-
wicklungszusammenarbeit und nattrlich auch Sicherheits-
organen wie Militar und Polizei.

Zu lange haben wir bequem eine Kompartmentalisierung
gepflegt: Fir unsere Sicherheit sorgen Bundeswehr, Poli-
zei und andere Organe, wahrend wir unser Leben als kon-
sumfreudige Citoyen geniefien. Das Beispiel Afghanistan
illustriert das Dilemma, das mit dieser Kompartmentalisie-
rung von Sicherheit einhergeht: Dort wurden regelmaliig
kurzfristige Sicherheitserfordernisse und eine langfristige
strategische Starkung gesellschaftlicher Entwicklungen
gegeneinander ausgespielt. So stellten etwa groRe zivi-
le Organisationen der Entwicklungszusammenarbeit aus
Deutschland Listen mit Warlords zusammen, mit denen
State- oder Nation Building unmoglich

ware. Und gleichzeitig arbeitete die Bun-

deswehr teilweise mit genau diesen Ak-

teuren im Rahmen ihres so genannten Key

Leader Engagement eng zusammen. Eine

gemeinsame strategische Planung zwischen beiden deut-
schen Akteursgruppen fand nicht statt. Unter dem Resultat
dieser und ahnlicher Fehlleistungen leidet die afghanische
Zivilbevolkerung, vor allem die Frauen, seit August 2021.
Was hatte es gebraucht? Vernetztes Denken und Handeln!
Die Anerkennung, dass in einem kurzen Zeithorizont ge-
dachte, ,harte” Sicherheit ohne langfristig ausgelegte Star-
kung gesellschaftlicher Resilienz ein Strohfeuer bleiben
Muss.

Deshalb gilt es, die Dichotomie aufzubrechen, wenn es uns
als Gesellschaft gelingen soll, die notwendigen Anstren-
gungen gemeinsam zu tragen und die Ressourcen zur Ver-
figung zu stellen, die es braucht, um einen substanziellen
Beitrag zu nachhaltigem und gerechtem Frieden zu schaf-
fen. Die Lessons Learned etwa aus Afghanistan und der
stattfindende Krieg Russlands gegen die Ukraine bilden
hierbei einen gemeinsam zu betrachtenden Hintergrund.
Der politische Wille hierzu muss von einem gesellschaftli-
chen Konsens getragen werden, der im Moment noch nicht
erkennbar ist.
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DAS DILEMMA DES UNGELOSTEN UR-KONFLIKTS:
»NIE WIEDER KRIEG*“ ODER ,,NIE WIEDER AUSCHWITZ*

Bevor in Bezug auf das gesellschaftliche Mindset, die geis-
tige Haltung und Mentalitat, jedoch ein Umdenken stattfin-
den kann, steht in Deutschland eine tiefgehende Debatte
um den nicht aufgelosten beziehungsweise verdrangten
Ur-Konflikt aus.

Im Jahr 1991, zur Zeit des

Ersten Golfkriegs, fand

im Berliner Literaturhaus

eine denkwdrdige Dis-

kussion zwischen dem

israelischen Schriftsteller

Yoram Kaniuk und Gunter

Grass statt. Es ging unter

anderem um die Frage,

ob sich Deutschland am

Golfkrieg beteiligen soll-

Volker Jacoby beim Vortrag. © Christiane Deuse te, was damals die poli-

tischen Entscheidungs-

tragenden ablehnten mit dem Verweis auf eine aus der

Zeit des Nationalsozialismus gezogene Lehre: ,Nie wieder

Krieg®. Saddam Hussein feuerte zu der Zeit einige Scud-Ra-

keten nach Israel ab, die, so wurde beflrchtet, mit Gas ge-

fullt sein konnten, das im Irak in von einem grofken deut-

schen Industrieunternehmen erbauten Anlagen produziert

wurde. Kaniuk forderte von Deutschland Solidaritat ein,

nicht zuletzt aufgrund der unertraglichen Vorstellung, dass

wieder Juden von (deutschem) Gas bedroht wirden: ,Nie
wieder Auschwitz".

Das katastrophale Scheitern des Dialogs im
Literaturhaus griindete in der Uberzeugung,
dass die beiden (in diesem Fall moglicher-
weise unvereinbaren) Maximen ,Nie wieder
Auschwitz® und ,Nie wieder Krieg“ ein aus-
reichendes sicherheitspolitisches Konzept
fir Deutschland darstellten. Das ist aber
mitnichten so! Heute horen wir Debatten
einerseits um die ,Notwendigkeit von Ver-
handlungen® im Krieg Russlands gegen
die Ukraine, andererseits um die Notwen-
digkeit, die Ukraine unter anderem durch
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Waffenlieferungen einem Sieg naherzubringen. Und dann
blicken wir auf die zuvor doch so erfolgreiche Entspan-
nungspolitik und konnen uns nicht vorstellen, dass der
damals oft zitierte Satz, dass Sicherheit in Europa ohne
oder gar gegen Russland nicht moglich sei, bereits Teil
einer eklatanten Fehleinschatzung war. Dass ein solcher
Satz als Leitlinie von Aufsen- und Sicherheitspolitik nicht
taugt, lernen wir jetzt erst. Denn Frieden ist kein selbstver-
standliches Ziel einer jeden Regierung auf dieser Welt, und
aus einem ,Nie wieder Krieg“ kann schnell eine zynische
Reduktion des Konzepts Frieden auf die Abwesenheit von
Krieg werden.

FEMINIST FOREIGN AND SECURITY POLICY

Doch was bedeutet das nun konkret? Wir kdnnen ver-
netztes Denken und Handeln im Ausland im Rahmen von
(zivilem) EU-Krisenmanagement und anderen Friedens-
einsatzen von UN oder OSZE (Organisation fir Sicherheit
und Zusammenarbeit in Europa) nicht effektiv gestalten,
wenn wir nicht im Innern, also in unserer Gesellschaft, be-
reit sind, uns von der Bequemlichkeit zu verabschieden,
dass man Sicherheit den Profis Uberlassen kann. Wenn es
um unsere Sicherheit auch als Gesellschaft

geht, um unsere Resilienz etwa gegentber

hybriden Bedrohungen, Fake News, Popu-

lismus und dergleichen mehr, dann sind wir

alle in der Pflicht.

Ein gesellschaftlicher sicherheitspolitischer

Diskurs, der jenseits von mannlich domi-

nierten Eliten in Deutschland stattfindet,

scheint gerade erst zu beginnen. Das verdanken wir auch
dem Umstand, dass die Expertise vieler Wissenschaftle-
rinnen und Politikerinnen in dieser Situation (endlich)
verstarkt sichtbar wird. Nebenbei gesagt: Eine grolbartige
Startposition dafir, die von Annalena Baerbock propagier-
te Feminist Foreign Policy zu einer Feminist Foreign and
Security Policy werden zu lassen.

Um eine breit angelegte sicherheitspolitisch gepragte
Debatte zu initiieren, liefbe sich eine Security Policy Goes
Oberstufe entwickeln: Think Tanks, Bundeswebhr, zivile Or-
ganisationen (politische Stiftungen, das Zentrum fur Inter-
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nationale Friedenseinsatze u.a.) konnten gemeinsam an
Schulen gehen, um dort in der Oberstufe Debatten Uber
Sicherheitsfragen und den gesellschaftlichen Umgang mit
diesen zu fuhren. So kénnen sicherheitspolitisch blinde
Flecken identifiziert und gemeinsam Aufgaben flr weitere
Debatten formuliert werden. Uber die Schulen erreichen
wir auch mehr Menschen mit Migrations- und Vertrei-
bungserfahrungen. Aus dieser Diversifizierung der walks-
of-life entstehen zwangslaufig auch neue Interpretationen
und Erfordernisse an sicherheitspolitische Debatten jen-
seits bequemer Allgemeinplatze. Denn gesellschaftliche
Resilienz braucht Teilhabe, braucht das gemeinsame Er-
arbeiten von Fragen und Antworten. Daflir braucht es viel
mehr Foren, die eine civilian capability darstellen, deren
Funktionieren Voraussetzung fir eine auf nachhaltige ge-
sellschaftliche Resilienz ausgerichtete Auléen- und Sicher-
heitspolitik ist.
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Friedens- und
sicherheitspolitische
Bildung an Schulen

Manuela Pietra

Der folgende Beitrag enthalt - mit freundlicher Genehmi-
gung der Friedrich-Naumann-Stiftung - Auszige aus der
Studie ,Friedens- und sicherheitspolitische Bildung an
Schulen® (Pietrals 2023) und lehnt sich insgesamt an deren
Befunde an.

AKTEURE DER FRIEDENS- UND SICHERHEITS-
POLITISCHEN BILDUNG

Die Studie ,Friedens- und sicherheitspolitische Bildung
an Schulen® stellt Akteure dieses Feldes vor und verbindet
diese Bestandsaufnahme mit Empfehlungen fir eine neue
Strategie im Bereich der Friedens- und sicherheitspoliti-
schen Bildung. Dass eine solche notwendig ist, zeigt sich
u.a. daran, dass sicherheitspolitische Bildung als Thema
an Schulen unterreprasentiert bzw. tberhaupt nicht vor-
handen zu sein scheint. Denn welche Informationen Schu-
lerinnen und Schuler in diesem Themenfeld erhalten, ist
oft abhdngig vom Engagement einzelner Akteure. Dazu ge-
horen zum einen solche Einrichtungen, die einen Fokus auf
Friedensbildung legen, wie etwa die Servicestelle Friedens-
bildung Baden-Wurttemberg, Jesuitenkol-
legien oder auch Kirchen, Stiftungen und
politische Netzwerke. Spezifische sicher-
heitspolitische Bildung findet vor allem im
Kontext der Bundeswehr, wesentlich durch
die Jugendoffiziere und hier wiederum
durch das sicherheitspolitische Planspiel
POL&IS (Politik & Internationale Sicherheit)
statt. Diese spielerische Simulation wird von den Schile-
rinnen und Schilern unter Leitung von Jugendoffizieren
durchgeflhrt und ermoglicht einen Einblick in internatio-
nale Konfliktentwicklung und -pravention. Eine herausra-
gende Rolle bei der sicherheitspolitischen Bildung nimmt
der Volksbund Deutsche Kriegsgraberflrsorge e.V. durch
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seinen besonderen Er-
innerungs- und Gedenk-
auftrag ein. Die Bundes-
zentrale fir politische
Bildung ist die einzige
Einrichtung, die Friedens-
padagogik und sicher-
heitspolitische Bildung
verbindet, seit sie im
Kontext des russischen
Angriffskrieges auf die
Manuela PietraR auf dem Podium mit Thomas Clausen, ~ Ukraine ihr Angebot ent-
Stefan Kroll und Uli Jager (v.l.n.r). © Christiane Deuse sprechend ausgeweitet

hat (vgl. Pietral} 2023: 4).

SITUATION AN SCHULEN

Dieses breit gefacherte Feld von Akteuren der Friedens-
und sicherheitspolitischen Bildung sucht den Kontakt zu
Schulen. Dazu verflgen sie Uber unterschiedliche Moglich-
keiten, die von der Bereitstellung von Materialien bis hin
zur Ausbildung eigener Bildungsreferenten und -referen-
tinnen reichen. Der starkste Bezug ist dort gegeben, wo
ein direkter Zugriff auf die Lehrplane besteht, wie im Fall
der Friedensbildung im Religionsunterricht. Wahrend Frie-
densbildung von einer ganzen Reihe von Akteuren direkt
an die Schulen gebracht wird, trifft dies flr die Friedens-
und sicherheitspolitische Bildung nicht zu - mit Ausnahme
des erwahnten sicherheitspolitischen Planspiels POL&IS.

Dass Friedens- und sicherheitspolitische Bildung an Schu-
len nur schwach verankert zu sein scheint - was allerdings
erst nach einer naheren Untersuchung der Lehrplane si-
cher beurteilt werden kann -, wird an den BemUhungen
Baden-Wirttembergs deutlich, mit der Servicestelle Frie-
densbildung langfristig Friedensbildung (nicht jedoch si-
cherheitspolitische Bildung) an den Schulen zu etablieren.
Die Bedeutung fur die Friedensbildung an Schulen zeigt
sich auch darin, dass fast alle Bundesléander (auler Ber-
lin, Hamburg und Mecklenburg-Vorpommern), die oberste
Bildungsziele formulieren, hier Friedensfahigkeit oder Vol-
kerverstandigung nennen (keine Bildungsziele bestimmen
Sachsen-Anhalt und Schleswig-Holstein).
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Die Friedens- und sicherheitspolitische Bildung ist dem-
gegenlber wesentlich schwacher positioniert, was mit der
deutschen Geschichte, aber auch mit politischen Praferen-
zen zusammenhangt. In letzterem Punkt

liegt ein grundsatzliches Problem, das zu

l0sen sein wird, wenn Friedens- und sicher-
heitspolitische Bildung im Unterricht ver-

ankert werden soll. Denn, so der Professor

fir Padagogik Andreas Flitner, ,es ist nicht

Aufgabe der Schulen, etwaige ,Zielwiinsche’

von Ministerien zu erflllen® (Flitner 1986:

764; siehe auch Pietrals 2023: 20).

DESIDERATA UND EMPFEHLUNGEN

Wie aber kann es gelingen, die Bedeutung von Friedens-
und sicherheitspolitischer Bildung an Schulen und auch
dartber hinaus zu erhohen?

(1) Aktuell sind beide Bereiche, Friedensbildung ebenso
wie Friedens- und sicherheitspolitische Bildung, institutio-
nell und fachlich getrennt. Trotz ihrer auch eher schwachen
Reprasentanz scheint die Friedensbildung im Unterschied
zur Friedens- und sicherheitspolitischen Bildung besser
positioniert zu sein. Doch ist nicht ersichtlich, wie ohne si-
cherheitspolitische Kenntnisse Volkerverstandigung und
das Ziel von sicherheitspolitischer Bildung, Konfliktver-
meidung und Frieden, vertieft vermittelt werden konnen.
Denn durch die Trennung von Friedensbildung und Frie-
dens- und sicherheitspolitischer Bildung gerat aus dem
Blickfeld, dass es sich um zwei Seiten einer Medaille han-
delt: Sowohl jede Friedens- als auch jede sicherheitspoli-
tische Bildung sollte im Bewusstsein eines anzuzielenden
Zustandes der Gewaltvermeidung bis hin zur Gewaltfrei-
heit vollzogen werden. Dabei sind sie fachlich aufeinander
angewiesen. Ohne sicherheitspolitische Kenntnisse wird
Friedensbildung schwerlich einen Realitatsbezug finden
und Friedens- und sicherheitspolitische Bildung ohne Frie-
densbildung nichtihr letztlich angezieltes Gut.

(2) Durch ihre institutionell-fachliche Trennung ist die Star-
kung beider Bereiche an Schulen erschwert. Die mangeln-
de Herstellung inhaltlicher Relationen beglinstigt die Ge-
fahr einer Polarisierung der verschiedenen Positionen, was
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eine unginstige Ausgangsposition flr ein integriertes Ver-
standnis von Friedens- und sicherheitspolitischer Bildung
darstellt und zu einer teilweise vorurteilsbeladenen Ableh-
nung alles ,Pazifistischen® bzw. ,Militaristischen® fliihren
kann (vgl. Schulze von Glalter 2020). Viele
Missverstandnisse lielsen sich ausrdumen,

wenn anerkannt wirde, dass die Notwen-

digkeit von Selbstverteidigungsfahigkeit

und militarischer Vorsorge den Idealen von

Gewaltfreiheit und einem (gerechten) Frie-

den nicht entgegensteht. Dies liefRe sich er-

reichen, wenn Relationen zwischen beiden
Bildungsbereichen in einem interdisziplinar
auszubauenden Schnittfeld entwickelt wir-

den. Es zeichnet sich in der Fahigkeit aus,

Resilienz auf der gesellschaftlichen Mikro-,

Meso- und Makroebene aufzubauen.

(3) Eine Starkung der Frie-
densbildung und der si-
cherheitspolitischen Bil-
dung konnte durch eine
strategische Vernetzung
der Akteure erreicht wer-
den, wie dies die Service-
stelle Friedensbildung
in Baden-Wirttemberg
bereits praktiziert. Eine
Vernetzung unter Auf-

Blick in den Eingang der Landesvertretung rechterhaltung der fach-
Niedersachsen beim Bund in Berlin wahrend einer lich-institutionellen Tren-

Tagungspause. © Jens Schubert . .. .
gHnesp nung jedoch wirde diese

sogar noch vertiefen, was ebenfalls am Beispiel der Ser-
vicestelle Friedensbildung sichtbar wird. Denn sie vernetzt
sich allein mit anderen Akteuren der Friedensbildung. Leit-
bildcharakter kann hingegen dort attestiert werden, wo
Synergien zwischen beiden Bereichen hergestellt werden.
Als Beispiel sei die Bundeszentrale fir politische Bildung
genannt, die bereits beide Themenfelder verfolgt, ebenso
wie die in Kooperation mit ihr durchgeflhrten Bensberger
Gesprache des Zentrums Innere Fihrung der Bundeswehr.

Die freiheitlich-demokratische Grundordnung und ihre

Aufrechterhaltung sind Ausgangspunkt, Medium und Ziel
der Friedensbildung und sicherheitspolitischen Bildung.
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Einer ihrer Bestandteile ist die Rolle der Bundeswehr und
ihrer Streitkrafte als einer Parlamentsarmee: Die Bundes-
wehr dient Deutschland. Sie fuhrt die Entscheidungen der
Regierung aus, sie trifft diese Entscheidun-

gen nicht selbst. In diesem wesentlichen

Punkt kann Friedens- und sicherheitspoli-

tische Bildung ihr Anliegen friedens- und
sicherheitspolitisch begriinden. ,Uber die-

ses Wissen sollte jede Schulerin und jeder

Schiler in Deutschland verfligen® (Pietral}

2023: 20).
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Politische Bildung in
Krisenzeiten: Wie kann
Forschungswissen fur das
Verstandnis akuter Krisen
genutzt werden?

Stefan Kroll

POLITISCHE BILDUNG IN AKUTEN KRISENZEITEN

Der Russland-Ukraine-Krieg ist fiir die politische Bildung
eine Herausforderung. Der Bedarf an einordnendem Wis-
sen ist grof, dieses steht aber nicht unmittelbar zur Verfu-
gung. Vor diesem Hintergrund wird in diesem Beitrag das
Potenzial von Forschungswissen fur die politische Bildung
in akuten Krisensituationen diskutiert. Dabei beziehe ich
mich nicht auf eine bestimmte Definition von politischer
Bildung, adressiere aber folgende Aspekte, die fur diese
relevant sind: Fachwissen vermitteln, unterschiedliche und
widerstreitende Positionen vermitteln, (jungen) Menschen
eine eigene Orientierung und Positionierung ermdglichen,
das Geflihl von Handlungsmoglichkeiten und Selbstwirk-
samkeit starken.

Diese Ziele stellen bereits in Nicht-Krisenzeiten eine Her-
ausforderung dar. In der akuten Krise sind
sie noch viel schwerer zu erreichen, denn
diese ist durch drei Aspekte gekennzeich-
net: eine (oder auch mehrere) Bedrohun-
gen, Unsicherheit durch begrenzte Infor-
mationen sowie Handlungsdruck. Der Krieg
schafft fir politische Bildende eine Situati-
on, die die Zeit in ein Vorher und ein Nach-
her teilt. Ein zwischenstaatlicher Krieg in
Europa schien zuvor nicht denkbar und er
macht eine Neuordnung des vorhandenen
Wissens und das Schaffen neuen Wissens
notwendig.
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WIE KANN DIE WISSENSCHAFT HELFEN?

Ich gehe — ohne dass diese Behauptung zu belegen ware
- davon aus, dass Forschungswissen die politische Bil-
dungsarbeit in der gegenwartigen Krise unterstitzen kann.
Neben Medien sind es vor allem wissenschaftliche Quellen
- wissenschaftlich fundierte Analysen in Interviews, Pod-
casts, Blogs - auf die politische Bilder*innen sich im Jahr
2022 stutzen konnten. Gerade hinsichtlich der mit dem
Russland-Ukraine-Krieg verbundenen Fragen - Verhand-
lungen, Sanktionen, Waffenlieferungen - ist reiches For-
schungswissen bereits vorhanden und fir die Analyse der
aktuellen Situation nitzlich, auch wenn dieser Krieg flir
sich ein singulares Ereignis darstellt.

Forschungswissen in der
politischen Bildung zu
nutzen, ist aber keines-
wegs trivial. Um das zu
erkennen, wirkt die Krise
wie ein VergroRerungs-
glas auf ein Problem, das
auch sonst existiert. Die
Bildungswissenschaft
beschreibt es als Re-
search-Practice-Gap.

Stefan Kroll bei seinem Vortrag. Auf dem Podium Lehrkrafte und andere
Manuela Pietra®, Thomas Clausen und Uli Jager (v.L.n.r).  praktiker*innen der pOli-

©Ch . t. D . . M
ristiane Deuse tischen Bildung sind auf

Informationen und Forschungswissen angewiesen. Dies
trifft insbesondere auf akute Krisen und Konflikte zu, die in
Schulmedien noch nicht verarbeitet sind. Zugleich berich-
ten Praktiker*innen, dass Forschungswissen nicht in einer
Form angeboten wird, die im Unterricht genutzt werden
kann. Das betrifft zum einen wissenschaftsspezifische Pu-
blikationsformen und -sprachen, die andere Wissenschaft-
ler*innen ansprechen sollen, aber nicht Schiler®innen.
Forschungswissen ist zudem nicht eindeutig zu interpretie-
ren bzw. wissenschaftliche Schlussfolgerungen - das liegt
im Wesen des wissenschaftlichen Prozesses — widerspre-
chen sich bisweilen. Umgekehrt ist es so, dass in Schulbu-
chern wissenschaftliche Einordnungen aus didaktischen
Grinden manchmal verklrzt werden. Fir die mit der Wis-
senschafts-Praxis-Licke einhergehenden Probleme gilt
es aulerhalb der Krise Losungen zu finden. Sie erfordern
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etwa eine gemeinsame Arbeit von Forschenden und Bil-
dungspraktiker®innen an Lehrmedien, fir die in der Regel
aber wenig Zeit und wenige Ressourcen vorgesehen sind.

WISSENSTRANSFER IM KRIEG

In Zeiten akuter Krisen ist ein Ansatz, die Wissenschafts-
Praxis-Llcke zu schlielsen, Wissenschaftler*innen in den
Unterricht einzuladen. Wissenschaftskommunikation be-
deutet dabei nicht nur ,Vermittlung® von

Wissen, es geht vielmehr um einen Dialog.

Den Wissenschaftler*innen hilft dieser, bes-

ser zu verstehen, welche Erwartungen an

die Forschung gestellt werden und welche

Fragen der Gesellschaft durch sie beant-

wortet werden sollen.

Welche Erwartungen und Herausforderungen an Wissen-
schaftlerinnen bestehen in der aktuellen Situation bej ei-
nem Schulbesuch?

Information: Werden Wissenschaftler®innen in den Unter-
richt eingeladen, geht es vor allem um Informationen. Wel-
ches sind die Ursachen und Hintergriinde des Kriegs? Wie
wirken Sanktionen? Kommt der Krieg zu uns? Wie steht es
um die psychologische Beschaffenheit Putins? Flr Wissen-
schaftler*innen besteht nun eine wesentliche Aufgabe dar-
in, die Begrenztheit des eigenen Wissens zu vermitteln. Das
Problem ist nicht in erster Linie die Bandbreite der Fragen,
die ein*e einzelne’r Expert®in selten abzu-
decken vermag. Auch die oft in die Zukunft
gerichteten Fragen, die nur spekulativ zu
beantworten sind, machen nicht den Kern
des Problems aus. Das besondere Prob-
lem liegt in den Fragen, die grundsatzlich
beantwortbar sind, aber nicht zu diesem
Zeitpunkt. Wissenschaftler®innen sind in der akuten Krise
selbst mit dem Problem unvollstandiger Daten konfron-
tiert. Sie werden zwar zu den genannten Fragen forschen
und zu gegebener Zeit auch Antworten prasentieren kon-
nen, aber in der akuten Lage geht es meist eher um ihre
Kommentierung vor dem Hintergrund bereits existieren-
den Forschungswissens. Es muss durch die Wissenschaft-
ler*innen in die aktuelle Situation transferiert bzw. fir
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diese adaptiert werden. Dies ist aber mit Unsicherheiten
verbunden, die transparent gemacht werden mussen. Inte-
ressanterweise fihrt dieser Umstand oft zu Formaten, die
fir den Unterricht eher geeignet sind als das im Wissen-
schaftskontext bewahrte Arbeitspapier mit ausgefeiltem
Forschungsdesign.

Widerstreitende Positionen: Die Vermitt-

lung kontroverser Positionen in akuten Kri-

sen kann eine grolbe Herausforderung fur

Forschende sein. Zumindest, wenn die Ex-

pert*innen nicht zwischen Situationen der

politischen Beratung und der politischen

Bildung unterscheiden. In der Politikbera-

tung werden von Expert*innen klare Emp-

fehlungen bis hin zu Quasi-Entscheidungen

gefordert. Solche entstehen aber in einem

demokratisch defizitdren Prozess, insbe-

sondere dann, wenn Rollenverstandnisse

. o nicht klar eingehalten werden. Das heilt,

stefan Kroll im Gesprach mit Wissenschaftler®innen, die in der Beratung
Manuela Pietrafs, Thomas Clau- ’

sen und Uli Jager (v.L.n.r). aktiv sind, sind selbst Teil der Kontrover-

© Christiane Deuse se und reprasentieren eine der widerstrei-

tenden Positionen. In ihrer Rolle als politi-

sche Bildner*innen sind sie daher gefordert, diese in einer

Unterrichtssituation zu reflektieren, um entweder unter-

schiedliche Sichtweisen zu erlautern und in Ausgleich zu

bringen oder eine eigene Position als solche zu markieren.

Positionierung: Andererseits zielt der Schulbesuch flr
mich auch darauf, den Schiler*innen durch Orientierungs-
wissen eine eigene Positionierung zu ermoglichen. Wie ich
bei meinen Schulbesuchen feststelle, mangelt es keines-
wegs an Positionierung. Auch in der Schule finden sich im
Wesentlichen die kontroversen Positionen, die in der of-
fentlichen Debatte vorgetragen werden, aber mit eigenen
Akzentuierungen und personlichen Verknipfungen. Das
betrifft meiner Erfahrung nach etwa die Themen Mehraus-
gaben fur die Bundeswehr und Waffenlieferungen, sowie
aber insbesondere auch das Thema Flucht und Migration,
Uber das oft Diskussionsbedarf bei den Jugendlichen be-
stand. Diese Akzentuierungen und Positionierungen waren
fir mich die Art von Impuls auch fir meine Transferarbeit,
die ich mir von den Besuchen verspreche. Hieran sehe ich
deutlich, welche Themen die jungen Menschen interessie-
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ren, welche Informationsbedarfe es gibt und an welchen
Stellen gegen Desinformation angearbeitet werden muss.

Selbstwirksamkeit: Die Frage nach Selbstwirksamkeit
geht eigentlich Uber den Aufgabenbereich von Expert*in-
nen im Unterricht hinaus, dennoch halte ich diesen Aspekt
flir wesentlich. Zunadchst habe ich diesbeziglich festge-
stellt, dass der Krieg — und ahnlich liefs sich das in Diskus-
sionen uber die Klimakrise beobachten - eine Form der
Ohnmacht erzeugen kann, die eigenes Handeln hemmt.
Ich finde es deshalb wichtig zu zeigen, dass
in Krisen Handlungsmoglichkeiten bestehen
und dass aus manchen Krisen Chancen er-
wachsen konnen. Ganz konkret geht es mir
darum, den Schiler*innen zu vermitteln,
dass sie sich in solchen Situationen enga-
gieren konnen, wenn sie das mochten, und
dass daflr eine Auseinandersetzung mit der
Krise und ihre Haltung wichtig sind. Das ist
in meinen Augen eine logische Konsequenz aus dem Ver-
standnis von Wissenstransfer als Dialog mit den Birger*in-
nen. Zwar mag es im Unterricht nicht komplett gelingen,
die Asymmetrie zwischen Expert®in und Schuler®innen
aufzuheben, aber ich bemihe mich um Gesprache, die so
weit wie moglich auf Augenhohe stattfinden.

FAZIT

Der Beitrag sollte Herausforderungen bei der Verwendung
von Forschungswissen in der politischen Bildung in aku-
ten Krisensituationen sowie diesbezlgliche Losungsan-
satze aufzuzeigen. Es wurde deutlich, dass die Rolle von
Wissenschaftler*innen Uber die Vermittlung von Wissen
hinausgeht. Wissenstransfer als Dialog bietet auch fur die
politische Bildung einen Mehrwert. Zugleich mussen For-
schende gerade in akuten Krisensituationen auf die Gren-
zen ihres Wissens hinweisen und als Berater®innen ihre
Positionierung in kontroversen Auseinandersetzungen
reflektieren. Die Positionierung junger Menschen bietet
gleichzeitig Impulse fir die Forscher*innen selbst, wenn es
gelingt, die Asymmetrie im Verhaltnis zwischen Expert*in-
nen und Schuler®innen zu verringern. Expert*innen konn-
ten so ein Bindeglied im Verhaltnis zwischen Schuler®in-
nen und Lehrkraften sein.
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Friedensbildung in Zeiten
bedruckender Friedlosigkeit:
Herausforderungen,
Erfahrungen, Ansatze

Uli Jdager

Der Angriffskrieg Russlands gegen die Ukraine, seine Ursa-
chen, Verlaufsformen und die weltweiten Folgen sowie die
damit einhergehenden kontroversen, oft polarisierenden
Diskussionen im eigenen Land stellen die Friedensbildung
vor neue Herausforderungen. Angezeigt sind Selbstrefle-
xion und das gemeinsame Entwickeln von neuen Ansat-
zen, um vor allem junge Menschen in ihrer Alltagswelt ad-
ressieren zu konnen. Schulen sind dafur wichtige Orte. Fur
die Friedensbildung war und ist es dabei kein Widerspruch,
sich einerseits mit aktuellen sicherheitspolitischen Fragen
aus unterschiedlichen Blickwinkeln auseinanderzusetzen
und andererseits an der grundlegenden Orientierung am
Leitwert Frieden festzuhalten.

Aufgrund der langjahrigen friedenspadagogischen Ge-
schichte in Deutschland verfligt die Friedensbildung Uber
Erfahrungen im systematischen Zusammendenken von
individuellen, gesellschaftlichen und internationalen Per-
spektiven. Das Aufgreifen und Weiterentwickeln dieser Er-
fahrungen ist ein stetiger Lernprozess und beruht auf dem
Zusammenspiel von Theorie und Praxis.

FUNDAMENTE DER FRIEDENSBILDUNG

Die Begriffe Friedensbildung und Frie-
denspadagogik werden haufig synonym
verwendet; dabei liegt der Schwerpunkt
der konzeptionellen Entwicklung der Frie-
densbildung im formalen Bildungsbereich.
Ubergreifend versteht man in diesen pada-
gogischen Ansatzen Frieden als einen Pro-
zess — immer bruchig und von Ruckschritten bedroht. Frie-
den beginnt im Bewusstsein und im Alltag der Menschen
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und entsteht vor dem
Hintergrund gelungener
Beziehungen zwischen
Menschen, Gruppen, Ge-
sellschaften und Staaten.

Der prozessuale Friedens-
begriff von Johan Gal-
tung hat die Friedenspa-
dagogik seit Jahrzehnten
bereichert (vgl. Galtung

Uli Jager bei seinem Vortrag. Auf dem Podium Manuela  1975). Gleichzeitig be-
PietraR, Thomas Clausen und Stefan Kroll (v.l.n.r). © rUcksichtigt Friedensbil-

Christiane Deuse . .
dung immer auch wei-

terflhrende Anséatze zur Friedensbegrifflichkeit aus der
(Friedens-)Wissenschaft. Besondere Bedeutung hat dabei
die intensive Diskussion bezlglich des Gegenuberstellens
und Zusammendenkens von Sicherheits- und Friedenslo-
gik. Und auch Friedenskonzepte aus anderen, nicht-west-
lichen Kontexten sind verstarkt aufzuarbeiten und fur die
Bildungspraxis fruchtbar zu machen.

In Zeiten der Friedlosigkeit sollte Friedensbildung den Mei-
nungsbildungsprozess zum Umgang mit Gewalt und Krieg
fordern und gleichzeitig die Vorstellungskraft der Men-
schen dartber starken, welche positive Bedeutung der
konstruktive, gewaltfreie Umgang mit Konflikten, Dialog-
bereitschaft und ein Friedensengagement

flr das eigene Leben und das der Mitmen-

schen haben konnen. ,Ohne die Vermitt-

lung einer umfassenden Friedenskultur

verfehlen Erziehung und Bildung ihre Auf-

gabe, die jungen Menschen fur die Welt von

morgen vorzubereiten®, so Christoph Wulf,

ein langjahriger friedenspadagogischer Im-

pulsgeber (Wulf 2020: 213).

Die im Rahmen der Friedensbildung entwickelten Lern-
arrangements und -medien zielen darauf ab, jungen Men-
schen das gemeinsamen Nachdenken Uber Krieg und
Gewalt, Konflikt und Frieden zu ermoglichen und zu er-
leichtern. Sie unterstitzen bei der Suche nach einem eige-
nen inhaltlichen Standpunkt und einer diesbeziglichen
Haltung. Sie fordern gleichzeitig das Verstandnis und die
Akzeptanz fur Vielfalt (der Herklinfte, Meinungen, Interpre-
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tationen und Friedensvorstellungen). Die durch die Frie-
densbildung angestoflenen Lernprozesse sind ergebnisof-
fen.

Vor diesem Hintergrund bilden vier miteinander verwobe-
ne Zielvorstellungen das Fundament der Friedenspadago-
gik. Diese will:

« die Wahrnehmung von Konflikten als Chance fur
positive Veranderung und damit die Befahigung zum
konstruktiven Umgang mit Konflikten und zur
respektvollen Auseinandersetzung mit dem oder
den ,Anderen®fordern

« das Erkennen der unterschiedlichen individuellen,
sozialen und politischen Formen von (Alltags-)
Gewalt bzw. der Faszination von Gewalt und damit
die Forderung der Aufarbeitung individueller und
kollektiver Gewalterfahrungen in Vergangenheit
und Gegenwart anregen

« die Auseinandersetzung mit Ursachen sowie Begleit-
und Folgeerscheinungen von Krieg und damit die
Erarbeitung moglicher Handlungsanséatze gegen Krieg
auf individueller, gesellschaftlicher und internationaler
Ebene ermoglichen

« die Entwicklung von Visionen des Friedens und des
gemeinsamen Zusammenlebens fordern sowie von
Moglichkeiten, diese Visionen in praxisrelevante
Schritte umzusetzen

Wenn (junge) Menschen die Chancen haben zu lernen, sich
als handelnde und selbstbewusste Subjekte wahrzuneh-
men und Interesse daran finden, ein gemeinsames Zusam-
menleben in Frieden mitzugestalten, sind personliche Ent-
wicklungs- und gesellschaftliche Transformationsprozesse
moglich.

INFRASTRUKTUR FUR FRIEDENSBILDUNG

Friedensbildung an Schulen wird in Deutschland seit
Jahren von engagierten Menschen sowie unterschiedli-
chen Einrichtungen (z.B. Friedensorganisationen/NGOs,
Jugendverbanden, Friedensforschungsinstituten, Bun-
deszentrale und Landeszentralen fir politische Bildung,
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Friedensnetzwerken etc.) im Rahmen der nur knapp ver-
flgbaren Ressourcen angeboten und weiterentwickelt. Zur
Infrastruktur gehort in Baden-Wirttemberg die Service-
stelle Friedensbildung oder die 2021 in Niedersachsen
eingerichtete Koordinierungsstelle Friedensbildung. Seit
2015 berat das Team der Servicestelle Friedensbildung in
Baden-Wirttemberg interessierte Lehrkrafte, erarbeitet
Lernmedien und fuhrt Fortbildungsveranstaltungen oder
Schulprojekte durch. Das zugehorige Internetportal bietet
Informationen und dient als Kommunikationsplattform.
Grundlage fur die Einrichtung der Servicestelle war eine
gemeinsame Erklarung zur Starkung der Friedensbildung,
welche vom Ministerium fur Kultus, Jugend und Sport so-
wie von 18 Organisationen und Initiativen aus der Frie-
densbewegung und -padagogik unterzeichnet wurde. Ziel
dieser Erklarung ist es, die Bedeutung der Friedensbildung
in den Schulen zu betonen und sie in den Bildungsplanen
als fachertbergreifendes Anliegen starker zu verankern.
Getragen wird die Servicestelle von der Landeszentrale fur
politische Bildung Baden-Wurttemberg, der Berghof Foun-
dation sowie dem Kultusministerium.

Es ist jedoch stets zu bedenken, dass Frie-
densbildung (noch) nicht systematisch in der
Lehrkrafteaus- und -fortbildung verankert
ist. Es gibt in Deutschland keinen Lehrstuhl
fir Friedensbildung und keine systematische
Forderung friedenspadagogischer Programme-
und Projektlinien. Vor diesem Hintergrund
ware ein weiterer Ausbau der Infrastruktur fur
Friedensbildung ein notwendiges Zeichen der
Zeit.

HERAUSFORDERUNGEN FUR
FRIEDENSBILDUNG

Wie erwahnt ist eine verstarkte Auseinandersetzung mit
friedens- und sicherheitspolitischen Fragen auch in der
Schule ein Gebot der Stunde. Es liegt
vor allem an den Lehrkraften und Schu-
len, (nicht nur) den Spielraum der Bil-
dungsplane zu nutzen, um aktuellen Fra-
gen der Schuler*innen Raum zu geben
und meinungsbildende Prozesse zu for-
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dern. Das Bedurfnis nach Infomationen, Orientierung und
Handlungsmoglichkeiten ist grofé. Dies zeigen die Fragen
von jungen Menschen auf dem Online-Portal www.frieden-
fragen.de.

Aus friedenspadagogischer Sicht sind mehrere Aspekte re-
levant und verlangen nach angemessenen Angeboten, um
die Arbeit an Schulen zu unterstitzen:

Zur Férderung von Friedensfdhigkeiten

1.

Konflikt- und Dialogkultur: Vertiefung langjahriger
Erfahrungen mit Streitschlichtung, Konflikttrans-
formation und Gewaltfreier Kommunikation

Empathie: Forderung der Empathieentwicklung
mit Menschen im Krieg, auf der Flucht und am
Zufluchtsort

Ambiguitatstoleranz: Hilfen beim konstruktiven
Umgang mit Unsicherheit, Widerspruchlichkeit und
Verschiedenheit

Selbstfiirsorge: Beratung beim Schutz vor Uber-
forderung, Ohnmacht sowie individueller und
gemeinschaftlicher Orientierungssuche

Zur Forderung von Friedenskompetenz

5.

Sicherheits- und Friedensperspektiven: Systematische
Auseinandersetzung mit friedens- und sicherheits-
politischen Konzeptionen und Herausforderungen

Digitale Friedenspadagogik: Unterstitzung beim
Umgang mit Desinformation, Hatespeech und
Verschworungstheorien

Konfliktanalyse: Férderung der Informations-

beschaffung tiber Kriege und Konflikte sowie
Eindbung von Analysetools
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Zur Forderung von Friedenshandeln

8. Orientierungshilfen: Inspiration durch die Auseinan-
dersetzung mit Frieden als Wert und Handlungsorien-
tierung im Alltag

Vor dem Hintergrund aktueller Kriege muss es der Frie-
densbildung kinftig besser gelingen, zeitnahe Hinter-
grundinformationen zu Krisen und Kriegen so anzubieten,
dass Jugendliche sie wahrnehmen und als hilfreich ver-
stehen. Nur so kann vereinfachten Darstel-

lungen, Fehlwahrnehmungen und Uber-

forderungen bei der Informationssuche
entgegengewirkt und eigene Meinungsbil-

dung gefordert werden. Fur diese und an-

dere Fragen bedarf es neuer Kooperationen

relevanter padagogischer Ansatze und ihrer

Akteure, sei es der Friedensbildung, der si-
cherheitspolitischen Bildung, der Bildung

fir nachhaltige Entwicklung oder der Men-
schenrechtspadagogik.
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